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гаі
ВПВЛІОТЕІМ

Издавіе

 

Августа

 

Сеиева.

ВОСІШТАНШ

    

ВЪ

   

НАЧАЛЬНОМУ

 

ОБУЧЕ-

іи

 

родному

 

языку

 

Ѳ

 

Буслаева.

 

—

 

Оеъ
изучеиіи

 

новыхъязыковъіі.Г.Ріідкина.
Оеъ

 

образоеанш

 

посредствомъ

 

школь-

наго

  

ученія.

   

Д — pa.

   

А..

  

Северина,

ОтД/ВЛЕНІЕ

   

ВТОРОЕ.

Часть

 

I» УХ

к
щ

Въ

 

Типографіи

 

А.

 

Семена.

1845.



ВШІОТШ

 

Ш

 

ВОШШЯ.

------------

    

пТГРТИ

 

О

 

ІЩТТпі"

Библіотска

 

для

 

Воспптакія,

 

измѣшівъ

 

редакцііо,

возобновляется

 

съ

 

18

 

4э

 

года.

Первая

 

кпііжка

 

первого

 

тома

 

вышла

 

при

 

подписки,

1

 

Октября

 

1844

 

года.

 

Остальные

 

томы

 

выдутъ

 

по-

степенно,

   

въ

 

течснін

 

1843

 

года.

Такиглъ

 

образомъ

 

,

 

мы

 

стараемся

 

дать

 

публики

возможное

 

ручательство

 

въ

 

томъ,

 

что

 

веѣ

 

12

 

кііи-

жекъ,

 

или

 

6

 

тоиовъ

 

выдутъ

 

безѣ

 

замедлснія,

 

in

должный

 

срокъ,

 

т..

 

е.

 

къ

 

Декабрю

 

будупдаго

 

184

 

о

 

года)

для

 

чего

 

п

 

возобновляемъ

 

издапіе

 

заранее,

 

чтобы

н

 

на

 

будущее

 

время

 

,

 

шіъть

 

всегда

 

несколько

 

мііся-

цсвъ

 

впереди.

1.

 

Библиотека

 

для

 

Воспптаиія

 

будетъ

 

состоять

 

изі

12

 

кнпжекъ:6

 

для

 

воепптаншшовъ,

 

отъ

 

7

 

до

 

8

 

н

 

бс-'

лѣе

 

печатныхъ

 

листовъ,

 

в

 

G

 

для

 

воспитателей,

 

отъ

 

5

до

 

4

 

листовъ; — обыкновенно

 

будетъ

 

выходить

 

по

 

!|

книжки

 

того

 

н

 

другаго

 

отдѣла

 

за

 

разъ.

 

Кождыя

 

5jj

книжки

 

отдѣла

 

для

 

воспитателей

 

составятъ

 

1

 

томъ,

 

і|
такъ

 

все

 

изданіе

 

составить

 

иодъ

  

конепъ

 

года

 

8

 

кіім

•екъ

 

отъ

 

8

 

до

 

9-лис,

 

все

 

же

 

пзданіеза

 

одипъгодъогш

70

 

и

 

до

 

75

 

печати,

 

лис.

Подписная

 

цътіа

 

S

 

руб.

 

сереб.

 

въ

 

МосквВ

 

и

 

С,І
Петербург*,

 

п

 

6

 

руб.

 

серсб.

 

съ

 

пересылкою

 

въ

 

njio-l
чіе

 

города.



л^іШЛІО.Ш
для

ОТДФЛ^ЩЕ

 

BTOP0fe.

ЧАСТЬ

  

I.

ГОДЪ

   

ВТОРОЙ.

Изданіе

   

А.

 

Семена.

МОСКВА,

1845.



Г

ПЕЧАТАТЬ

 

ПОЗВОЛЯЕТСЯ

съ

 

тѣмъ,

 

чтобы

 

по

 

отпечатаніи

 

представлено

 

било

въ

 

Ценсурный

 

Комитетъ

 

узаконенное

 

число

 

эк-

земпляровъ.

 

Москва

 

,

 

Генваря

 

30-го

 

дня

 

1845

года.

Ценсорь

 

С.

 

Баршввъ.



о

ВОСПИТАНІИ

ВЪ

 

НАЧДЛЬНОИЪ

 

ОБУЧЕНШ

 

РОДНОМУ

 

ЯЗЫКУ.

Первоначальное

 

ученіе

 

отличается

 

отъ

ослвдующаго

 

тъмъ

 

,

 

что

 

непосред-

ственно

 

соединяется

 

съ

 

воспитаніемъ,

 

и

газъ

 

него

 

исходить.

 

Мать

 

учитъ

 

свое

дитя

 

молиться

 

Богу,

 

и

 

т'вмъ

 

полагаетъ

Начало

 

и

 

воспитанію

 

его

 

и

 

образованію

умственныхъ

 

способностей.

 

Подъ

 

до-

машнпмъ

 

кровомъ ,

 

въ

 

кругу

 

родной

Іемьи,

 

нечувствптельивртивсая

 

и

 

забав-

Іяясь,

 

д-Бти

 

узнаіотъ

 

въ

 

ма'ллМ'Ь

 

объемв

ice

 

то,

 

что

 

пред.|о^№г^

 

^$иът$ачальная
ч.

 

і.

 

от.

 

п.

        

Г

 

VI

 

••

 

•'

  

'

 

',^1
     

1
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О

   

ВОСІІИТЛНІИ

   

ЕЪ

   

ІІАЧАЛЬПОМЪ

   

ОБ7ЧЕІШ1

іпкола.

 

Они

 

умъютъ

 

уже

 

и

 

считать,

даже

 

знаютъ

 

нБкоторыя

 

понятія

 

отвле-

ченныя,

 

о

 

добрв

 

и

 

злв,

 

о

 

БогБ

 

и

 

Хри-

стіанствв,

 

и

 

хотя

 

не

 

ясно

 

понішаютъ

пхъ,

 

зато

 

живо

 

сочувствуютъ.

 

Соб-

ственно

 

ученіе

 

начинается

 

азбукою,

 

Чте-

ніе

 

и

 

письмо

 

отдвляготъ

 

первый

 

пері-

одъ

 

исключителыіаго

 

восіштанія

 

отъ

періода

 

обучепія.

 

Тогда

 

обыкновенно

начинается

 

раздвоеніе

 

въ

 

нравствен-

номъ

 

бытіи

 

дитяти,

 

которое

 

долго

 

не

вѣдаетъ,

 

для

 

чего,

 

исторгнувъ

 

его

 

изъ

живаго

 

міра

 

впечатлвній

 

и

 

ощущеній,

заставляютъ

 

разбирать

 

непонятные

 

для

него

 

знаки.

 

Еще

 

въ

 

большее

 

смущеніе

приходитъ

 

дитя,

 

когда,

 

поступивъ

 

въ

руки

 

наставника,

 

начинаетъ

 

учиться

Русскому

 

языку.

 

Его

 

мучаютъ

 

безсмы-

сленнымъ

 

повтореніемъ

 

словъ

 

въ

 

раз-

ныхъ

 

падежахъ,

 

временахъ

 

и

 

лицахъ,

 

и

онъ

 

остается

 

въ

 

полной

 

уввренности,

что

 

не

 

знаетъ

 

того,

 

что

 

ему

 

уже

 

давно

извѣстно.

 

Отуманивши

 

двтское

 

сознаніе



родному

  

ялыку.

                           

3

учебнымъ

 

предразсудкомъ,

 

паставникъ

своею

 

наукою

 

ставить

 

дитяти

 

непре-

оборимую

 

преграду

 

между

 

учеиьемъ

 

и

жизнію.

 

Наука

 

является

 

во

 

всей

 

без-

пощадной

 

строгости

  

и

 

наготѣ.

Такимъ

 

образомъ,

 

съ

 

давнихъ

 

поръ,

отечественный

 

языкъ

 

проходится

 

въ

нашихъ

 

школахъ

 

по

 

старинной

 

методъ

Латинской

 

Грамматики.

 

Теперешнія

 

ру-

ководства

 

хотя

 

изгнали

 

несвойствен-

ное

 

Русскому

 

язык)г ,

 

по

 

Академической

Грамматикѣ,

 

д&леніе

 

склоненій

 

и

 

спря-

женій,

 

скопированное

 

съ

 

Латинскихъ,

однако

 

остаются

 

при

 

той

 

же

 

методь:'

ибо

 

учатъ

 

Русскихъ

 

Русскому

 

языку,

какъ

 

языку

 

чуждому

 

,

 

неизвестному,

Такое

 

обучепіе

 

ограничивается

 

только

преподаваніемъ,

 

нисколько

 

не

 

касаясь

воспитапія.

 

Въ

 

недавнее

 

время

 

перене-

сли

 

къ

 

намъ

 

наглядное

 

ученіе

 

вь

 

вадъ

умственныхъ

 

упражненій;

 

и

 

многіе

 

учи-

теля,

 

чувствуя

 

недостатокъ

 

прежнихъ

учебнпковъ,

    

вздумали

   

имъ

   

воспользо-
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ваться.

 

Учитель

 

Руескаго

 

языка

 

пре-

вратился

 

въ

 

дядьку;

 

вмѣсто

 

падежей

 

и

предлоговъ,

 

сталъ

 

объяснять

 

дѣтямъ,

что

 

такое

 

корыто,

 

отчего

 

бываетъ

 

на

дворѣ

 

грязно,

 

и

 

почему

 

надобно

 

еже-

дневно

 

умываться

 

и

 

молиться

 

Богу.

 

Та-

кимъ

 

образомъ,

 

обученіе

 

отечественно-

k

 

му

 

языку

 

перешло

 

въ

 

воспитаніе,

 

от-

броспвъ

 

всякое

 

учебное

 

значеніе.

 

—

 

Оби

эти

 

крайности,

 

и

 

латино-школярная

 

п

наглядная,

 

хотя

 

п

 

доставляютъ

 

учащему-

ся

 

нЪчто

 

полезное,

 

однако,

 

по

 

своей

 

ис-

ключительности,

 

неизбежно

 

ведутъ

 

къ

пустому

 

препровождение

 

времени:

 

ибо

для

 

дитяти

 

столько

 

же

 

нзвѣстно,

 

что

на

 

вопросъ-кому?

 

говорится:

 

Богу,

 

—

какъ

 

и

 

то,

 

что

 

поутру

 

надобно

 

умы-

ваться.

 

Вирочемъ,

 

и

 

та-

 

и

 

другая

 

мето-

да

 

стремится

 

образовать

 

дѣтскій

 

раз-

судокъ:

 

одна

 

опредѣленіемъ

 

граммати-

ческихъ

 

категорій

 

и

 

подраздѣленіемъ

частей

 

ръчи;

 

другая

 

опредвленіемъ

 

и

подраздьлепіемъ

 

всего,

 

что

 

ни

 

попадет-
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ся

 

на

 

глаза.

 

А

 

такъ

 

какъ

 

одностороннее

логическое

 

развитіе

 

ума

 

ведетъ

 

къ

 

пу-1

стому

 

Формализму,

 

и

 

притомъ

 

рѣши-

тельно

 

противоположно

 

живой,

 

чувстЧ

венной

 

и

 

многосторонней

 

воспршмчиво-

сти

 

детей:

 

то

 

надобно

 

признать

 

никото-

рый

 

существенный

 

для

 

воспитанія

 

вредъ

въ

 

логическихъ

 

началахъ

 

обеихъ

 

ме-

тодъ.

Путь

 

нисхожденія

 

отъ

 

общаго

 

къ

частному,

 

отъ

 

опредѣленій

 

къ

 

подраз-

деленіямъ,

 

издавна

 

усвоенный

 

нашими

учебниками

 

Русскаго

 

языка,

 

решитель-

но

 

противоречить

 

постепенному

 

есте-

ственному

 

ходу

 

и

 

развитію

 

мышленія.

Опредѣленія

 

Грамматики

 

и

 

частей

 

ре-

чи,

 

стоящія

 

въ

 

главе

 

руководствъ,

 

не

имѣютъ

 

для

 

детей

 

решительно

 

ника-

кого

 

смысла,

 

потому

 

что

 

определяютъ

имъ

 

неизвестное.

 

Искусственная

 

система

совершенно

 

спутываетъ

 

детей:

 

one

 

ви-

дятъ

 

въ

 

Грамматике

 

не

 

науку

 

объ

 

язы-

ке

 

,

   

а

   

какое-то

   

чудовищное

   

сборище
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призраковъ ,

 

пменуемыхъ

 

глаголами

 

,

предлогами ,

 

падежами

 

и

 

пр.

 

Всякое

живое

 

впечатленіе

 

учитель

 

покрываетъ

отвлеченнымъ

 

названіемъ:

 

сквозь

 

грам-

матическіе

 

термины,

 

дети

 

не

 

видятъ

 

въ

языки

 

ни

 

природы,

 

ни

 

жизни.

 

Учителя

наглядной

 

методы

 

подметили

 

эту

 

не-

сообразность,

 

и

 

стали

 

объяснять

 

детямъ

предметы

 

жизни

 

действительной,

 

такъ

какъ

 

они

 

есть:

 

напр.,

 

они

 

серьёзно

 

пре-

подаютъ

 

ученикамъ,

 

что

 

столъ

 

делается

пзъ

 

дерева

 

и

 

изъ

 

камня,

 

можетъ

 

иметь

одну,

 

две,

 

четыре

 

ножки,

 

сапоги

 

шьют-

ся

 

изъ

 

кожи,

 

и

 

т.

 

п.

 

Но

 

такимъ

 

обра-

зомъ

 

сблизятъ

 

ли

 

они

 

учащагося

 

съ

действительностью?

 

Схватятъ

 

ли

 

жизнь

во

 

всей

 

глубокой

 

простоте

 

ея?

 

раз-

умеется,

 

нетъ;

 

потому

 

что

 

детямъ

 

скуч-

но

 

говорить

 

о

 

томъ,

 

что

 

оне

 

ясно

 

ви-

дятъ

 

и

 

понимаютъ

 

съ

 

младенческихъ

летъ.

 

Есть

 

многое

 

въ

 

жизни,

 

что

 

разу-

меется

 

уже

 

само

 

по

 

себе,

 

чему

 

никто

не

  

учится

   

систематически ,

   

и

   

узнаетъ



родному

  

языку.

                           

7

вместе

 

съ

 

жизиію;

 

подводить

 

же

 

все

это

 

къ

 

системе

 

значптъ

 

думать

 

только

о

 

системе,

 

а

 

не

 

о

 

предмете,

 

и

 

стало

быть

 

учить

 

этому

 

—

 

значить

 

развивать

умъ

 

только

 

въ

 

Формальномъ

 

отношеніи,

и

 

не

 

давать

 

никакого

 

существеннаго

для

 

мышленія

 

содержанія.

 

Следователь-

но,

 

и

 

наглядная

 

метода

 

умственныхъ

упражненій ,

 

вместо

 

живой

 

природы

 

,

предлагаетъ

 

детямъ

 

отвлеченную

 

Форму.

Стало

 

быть, пустой

 

Формализмъ

 

безъ

внутреиняго

 

живаго

 

содержания

 

соста-

вляетъ

 

существенный

 

характеръ

 

и

 

Ла-

тино-школярной

 

Градшатики

 

и

 

методы

умственныхъ

 

упражненій.

 

Подъ

 

именемъ

Формальнаго

 

разумеется

 

такое

 

обученіе,

которое

 

только

 

раскрываетъ

 

и

 

укре-

пляете

 

силы

 

учащагося:

 

напр.

 

выучка

наизусть

 

страницы

 

на

 

неизвестиомъ

языке,

 

или

 

же

 

и

 

на

 

родномъ,

 

но

 

чего-

нибудь

 

не

 

по

 

спламъ

 

детскимъ,

 

словомъ

непонятнаго

 

—

 

укрепляетъ

 

память,

 

но

не

   

даетъ

   

никакого

   

зианія.

   

Этому

 

про-
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тивоположно

 

матеріалыюе

 

обучр.ніе:

 

дает-

і

 

ся

 

понятный

 

Фактъ,

 

который

 

дети

 

за-

1

 

учиваютъ,

 

разсуждая

 

и

 

соображая.

 

Оче-

видно

 

,

 

что

 

матеріальное

 

ученіе

 

,

 

не

только

 

не

 

нсключаетъ

 

Формальнаго,

 

но

еще

 

разширяетъ

 

его

 

область.

 

Родной

языкъ,

 

какъ

 

Фактъ,

 

известенъ

 

уже

 

де-

тямъ:

 

след.

 

учить

 

ему,

 

какъ

 

иностран-

ному,

 

значить

 

не

 

предлагать

 

никакого

содержанія.

Какъ

 

въ

 

природе,

 

такъ

 

и

 

въ

 

ученіи,

скачковъ

 

не

 

бываетъ,

 

и

 

быть

 

не

 

должно.

Обученіе

 

родному

 

языку

 

должно

 

осно-

вываться

 

на

 

предшествовавшемъ

 

раз-

витіи

 

понятій

 

и

 

дара

 

слова

 

детей.

 

Все,

что

 

знаютъ

 

оне,

 

поступая

 

въ

 

школу,

узнали

 

изъ

 

языка:

 

учась

 

говорить,

 

учи-

лись

 

оне

 

и

 

постигать

 

природу

 

видимую

и

 

понятія

 

нравственный.

 

Все

 

многообразіе

жизни

 

уразумели

 

оне

 

наглядно,

 

и

 

озна-

меновали

 

для

 

себя

 

роднымъ

 

языкомъ

такъ,

 

какъ

 

учили

 

ихъ

 

говорить

 

отецъ

 

и

мать.

 

Никто

   

не

 

составляетъ

   

для

   

себя
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языка,

 

но

 

по

 

преданію

 

получаетъ

 

отъ

цредковъ;

 

въ

 

родномъ

 

языке

 

та

 

творче-

 

у.

екая

 

сила,

 

которая

 

вызываетъ

 

въ

 

детяхъ

мысль :

 

ибо

 

дитя

 

прежде

 

лепечете

 

пе-

реданное

 

отъ

 

родителей

 

слово

 

и

 

потомъ

уже

 

влагаетъ

 

въ

 

него

 

мысль.

 

Укре-

пляясь

 

въ

 

произношеніи

 

слова,

 

дитя

вперяетъ

 

въ

 

свой

 

умъ

 

и

 

мысль,

 

имъ

выражаемую.

 

Хотя

 

даръ

 

слова

 

и

 

мы-

шленія

 

человеку

 

врождены,

 

но

 

своими

собственными

 

силами

 

не

 

скоро

 

бы

 

мы

дошли

 

до

 

того,- чтобы

 

стать

 

на

 

ту

 

сте-

пень

 

умственнаго

 

развитія,

 

на

 

которой

уже

 

стоить

 

окружающее

 

насъ

 

обще-

ство.

 

Черезъ

 

языкъ

 

открывается

 

дитя-

ти

 

сознаніе

 

самого

 

себя

 

и

 

міра

 

внеш-

няго.

 

Итакъ

 

преданіе

 

и

 

откровеніе — два

великіе

 

двигателя

 

къ

 

совершенствова-

нію

 

человека

 

—

 

заключаются

 

и

 

ъъ

 

род-

номъ

 

языке.

/Посредством!,

    

языка

   

человекъ

   

ста-

  

'<

новится

    

членомъ

   

общества.

   

Отецъ

   

и

мать

   

выучили

   

его

   

говорить,

   

и

    

темъ
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возбудили

 

въ

 

немъ

 

искру

 

мысли.

 

Въ

дитяти

 

развились

 

духовпыя

 

способно-

сти

 

—

 

и

 

требуютъ

 

своего

 

выраженія

\въ

 

слове.

 

Чувство

 

нравственное

 

возбу-

ждается

 

въ

 

человеке

 

словомъ,

 

словомъ

же

 

и

 

приводится

 

въ

 

действо.

 

Слово

само

 

по

 

себе

 

уже

 

должно

 

быть

 

для

человека

 

подвигомъ

 

нравственнымъ,

 

ибо

всякое

 

слово

 

есть

 

дело,

 

и

 

всякое

 

доб-

рое

 

дело

 

вызывается

 

словомъ.

 

Человекъ

помогаетъ

 

ближнему

 

тогда,

 

когда

 

зиа-

етъ

 

въ

 

чемъ

 

онъ

 

нуждается:

 

потому-то

иародъ

 

необразованный

 

постоянно

 

пита-

етъ

 

недоверчивость

 

къ

 

чужестранцу,

языкъ

 

котораго

 

ему

 

не

 

понятенъ.

 

Пер-

вое

 

нравственное

 

сближеніе

 

между

 

людь-

ми,

 

знакомство,

 

начинается

 

разговоромъ.

Итакъ

 

общественное

 

иазначеніе

 

челове-

ка

 

развиваетъ

 

даръ

 

слова,

 

и

 

высшее

 

рас-

крытіе

 

этого

 

дара

 

должно

 

быть

 

нравст-

венною

 

целію

 

человека

 

въ

 

обществе:

 

ибо

посредствомъ

 

слова

 

онъ

 

напечатлеваетъ

свою

 

личность

 

въ

 

умахъ

 

его

 

окружаю-
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щихъ.

 

След.,

 

уча

 

излагать

 

словомъ

 

мысли

правильно

 

и

 

сильно,

 

развиваемъ

 

мы

 

въ

дитяти

 

его

 

нравственный

 

силы

 

и

 

гото-

вимъ

 

обществу

 

достойнаго

 

деятеля.

Итакъ,

 

если

 

школьное

 

ученіе

 

должно

исходить

 

прямо

 

и

 

естественно

 

отъ

 

той

степени

 

развитія,

 

на

 

которой

 

стоить

дитя,

 

и

 

если

 

должно

 

иметь

 

целію

 

бу-

дущее

 

назначеніе

 

человека:

 

то

 

первая

задача

 

обученія

 

родному

 

языку

 

состоитъ

въ

 

томъ,

 

чтобы

 

дети

 

ясно

 

уразумева-

ли

 

то,

 

что

 

слышать

 

или

 

читаютъ,

 

и

чтобы

 

правильно

 

излагали

 

свои

 

мысли

изустно.

 

Такая

 

задача

 

выполняется,

 

или

лучше,

 

должна

 

выполняться

 

всеми

 

пред-

метами

 

обучепія,

 

и

 

Закономъ

 

Божінмъ,

и

 

Исторіею,

 

п

 

Математикою.

 

Потому-

то

 

въ

 

некоторыхъ

 

образованныхъ

 

стра-

нахъ,

 

до

 

настоящего

 

даже

 

времени,

 

не

было

 

вводимо

 

въ

 

школахъ

 

преподавание

роднаго

 

языка

 

особымъ

 

предметомъ.

 

II

действительно,

 

первоначально

 

всякая

 

на-

ука

 

учить

   

и

   

родному

   

языку,

   

развивая
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мысли

 

и

 

даръ

 

слова.

  

Но

 

можно

 

ли

 

ис-

ключить

 

отечественную

 

Грамматику

 

изъ

школы

 

?

   

Въ

   

чемъ

   

состоитъ

   

незамени-

мое

 

достояніе

  

обученія

   

родному

 

языку?

Прежде

 

нежели

   

приступить

 

къ

 

нау-

камъ,

    

дитя

   

учится

    

читать,

    

понимать

прочтенное

 

и

 

сказать

 

оное

 

своими

 

сло-

вами:

  

стало

   

быть,

   

учится

 

языку.

  

Такъ

какъ

  

слово

   

состоитъ

 

изъ

   

звука

 

и

 

мы-

сли:

 

то

 

и

 

въ

 

ученіи

 

две

 

цели

 

—

 

правиль-

ное

   

и

   

ясное

 

произношеніе,

 

и

 

уразуме-

ніе

    

мысли.

   

Въ

   

первомъ

    

случае

    

это

ученье

    

соединяется

 

съ

 

азбукою

   

и

   

до-

вершаеть

    

ее

 

,

    

второе

   

переходить

   

въ

Грамматику.

  

Притомъ,

 

чтобъ

 

правильно

прочесть,

   

съ

   

удареньемъ,

   

надобно

   

по-

нять

 

смыслъ:

 

стало

 

быть,

 

и

 

пронзноше-

(

 

ніе

   

зависитъ

   

отъ

   

уразуменія

    

смысла.

Чтеніе

   

есть

   

продолженіе

   

того

   

общаго

образованія,

 

которое

 

даютъ

 

дитяти

 

отецъ

и

  

мать

   

своею

   

беседою.

   

Живое

    

слово

переходить

   

въ

   

книгу,

   

и

   

учитель

 

дол-

жепъ

 

вызвать

 

его

 

для

 

дитяти

 

изъ

 

кни-
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гй

 

жпвымъ,

 

заставляя

 

вникать

 

въ

 

смыслъ

и

 

разсклзывать

 

понятое.

 

На

 

этой

 

степе-

ни,

 

казалось

 

бы,

 

что

 

метода

 

перехо-

іднтъ

 

въ

 

наглядныя

 

умственный

 

упраж-

ненія,

 

однако

 

существенно

 

отъ

 

нихъ

\

 

отличается,

 

ибо

 

извлекается

 

изъ

 

чтенія;

развивая

 

смыслъ,

 

развиваетъ

 

даръ

 

сло-

ва;

 

иритомъ

 

исключаетъ

 

тощую

 

Фор-

Імальность

 

и

 

пустопорожній

 

хламъ

 

прн-

мізровъ.

 

Такимъ

 

образомъ,

 

чтеніе

 

пред-

шествуетъ

 

науки

 

и

 

составляетъ

 

есте-,

ствеиный

 

переходъ

 

отъ

 

первоначаль-

ныхъ

 

впечатлвній

 

дитяти,

 

пріобрѣтен-

ныхъ

 

въ

 

кругу

 

семейства,

 

къ

 

система-

тическому

 

зпанію.

 

Хотя

 

ученіе

 

родному

языку

 

является

 

сначала

 

средствомъ,

т.

 

е.

 

дитя

 

учится

 

не

 

языку,

 

а

 

выра-

женному

 

словомъ

 

содержанію,

 

и

 

подго-

товляется

 

къ

 

уразумѣнію

 

наукъ:

 

однако

и

 

здѣсь

 

родной

 

языкъ,

 

какъ

 

учебный

предметъ,

 

имѣетъ

 

уже

 

собственный

 

свои

границы

 

и

 

свое

  

содержаніе.

Пробу

 

жденіе

    

созпанія

   

есть

    

первый

1*
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шагъ

 

къ

 

духовному

 

совершенствованію

человька.

 

Мысли

 

дитяти

 

раскрываются

и

 

зрѣготъ

 

по

 

мърѣ

 

развптія

 

дііра

 

сло-

ва.

 

Чъмъ

 

яснѣе

 

кто

 

поннмаетъ

 

слово,

твмъ

 

яснъе

 

мыслнтъ:

 

и

 

правильное

 

ура-

зумъніе

 

р'Вчй

 

ведеть

 

къ

 

правильному

мышлению.

 

Пока

 

дитя

 

не

 

дастъ

 

себи

отчета

 

въ

 

отдізльиыхъ

 

еловахъ

 

и

 

пред-

ложениях!.,

 

до

 

тъхъ

 

поръ

 

не

 

пробудит-

ся

 

въ

 

немъ

 

ясное

 

созианіе

 

мысли.

 

Пер-

воначальное

 

ученіе

 

должно

 

представить

языкъ

 

не

 

только

 

орудіемъ

 

мысли,

 

но

даже

 

самою

 

мыслію:

 

ибо

 

для

 

дитяти

мыщленіе

 

есть

 

не

 

иное

 

что,

 

какъ

 

раз-

говоръ

 

съ

 

самимъ

 

собой

 

втихомолку.

 

А

такъ

 

какъ

 

умственная

 

способность

 

въ

человъкъ,

 

и

 

преимущественно

 

въ

 

дитя-

ти,

 

никоимъ

 

образомъ

 

не

 

можетъ

 

раз-

виваться

 

отдьлыю

 

отъ

 

нравственнаго

чувства:

 

то,

 

раскрывая

 

мышленіе,

 

уче-

ніе

 

родному

 

языку

 

должно

 

вкоренять

 

и

добрую

  

волю.

Первоначальное

 

обученіе

 

родному

 

язы-
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ку

   

должно

   

быть

   

не

 

грамматическое,

 

а

реальное

  

и

 

логическое,

 

постоянно

 

соеди-

ненное

   

съ

 

чтеніемъ

  

и

   

разсказомъ;

  

т.

 

е.

учитель

 

объясняетъ

 

въ

 

начале

 

не

 

части

|рѣчи

 

и

 

Флексіи,

   

а

   

значеніе

 

отдельныхъ

словъ

    

и

    

строеніе

     

предложеній,

    

при

чтеніи

   

встречающихся.

   

Каждое

   

слово

выражаетъ

 

представленіе

 

общее,

 

однако

образуется

 

вследствіе

  

частнаго

 

впечат-

леиія,

 

происшедшаго

 

отъ

  

двйствія

 

или

свойства

 

предмета.

  

Отличіе

 

этихъ

 

двухъ

моментовъ

  

должно

 

служить

 

основаніемъ

объяснению

   

словъ.

   

Дитя

  

употребляете

слово

   

по

   

навыку,

  

безсознательно:

 

если

же

   

узнаетъ,

   

какъ

    

и

   

почему

   

такое-то

понятіе

 

названо

  

такимъ-то

    

словомъ;

  

то

поймете

  

и

   

понятіе,

    

живо

   

представить

и

    

впечатленіе,

    

выраженное

    

словомъ.

'Слово

   

никогда

    

не

    

выказываетъ

    

всей

многосторонности

    

мысли,

   

оно

    

схваты-

ваете

   

только

    

одну

    

сторону

 

предмета,

по

 

какому

  

нибудь

 

одному

 

разительному

свойству

 

онаго;

 

потому

 

следуетъ

   

отли-
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чать

 

слово,

 

какъ

 

выраженіе

 

понятія

 

о

предмете,

 

и

 

то

 

же

 

самое

 

слово,

 

какъ

выраженіе

   

свойства

   

онаго.

   

Объясненіе

I

 

слове

 

должно

 

соединяться

 

се

 

объясне-

ніемъ

 

предложений

 

и

 

связи

 

словъ.

 

На-

добно,

 

чтобы

 

дети

 

понимали,

 

о

 

чемъ

 

го-

ворится,

 

или

 

о

 

чемъ

 

они

 

прочли:

 

след.

отличіе

 

предмета

 

речи

 

или

 

подлежаща-

і

 

го

 

необходимо

 

для

 

уразуменія

 

смысла

 

и

т.

 

д.

   

Такимъ

 

образомъ,

 

Синтаксисе

  

да-

\

 

ете

 

первоначальное

 

логическое

 

образо-

ваніе;

 

Этимологія

 

же,

 

ограничивающая-

ся

 

обеясненіемъ

 

происхожденія

 

словъ,

предлагаетъ

 

живую

 

энцнклопедію

 

всехъ

понятій

 

народа.

 

■Синтаксисе

 

будете

 

Кан-

вою,

 

безцветною

 

основою,

 

которая

 

за-

ткется

 

многоразличными

 

цветами

 

разно-

образныхе

 

понятіп,

 

выражаемыхе

 

слова-

ми.

 

На

 

Синтаксисе

 

развивается

 

и

 

креп-

нете

 

умственная

 

способность

 

ученика,

объясненіе

 

же

 

словъ

 

раскрываете

 

ему

все

 

необозримое

 

разиообразіе

 

понятій.

Народе

   

образуете

   

слова

   

по

  

высокому
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нравственному

 

сочувствію

 

съ

 

міромъ

вещественныме

 

и

 

духовныме.

 

Фило-

софія,

 

каке

 

знаніе,

 

принадлежите

 

из-

вестному

 

лицу,

 

известной

 

школе,

 

или

известному

 

поколвнію;

 

ФилософІя

 

языка

;сть

 

достояніе

 

всего

 

народа.

 

Задача

 

на-

ставника

 

—

 

довести

 

ученика

 

до

 

нрав-

:твеннаго

 

сочувствія

 

съ

 

народоме,

 

по-

средствоме

 

языка.

 

Начальный

 

Синтак-

сисе

 

объясняете

 

Формулы

 

мышленія,

іобщія

 

всеме

 

народаме:

 

это

 

логика

 

об-

щая.

 

Слова

 

же

 

составляются

 

ве

 

след-

!£твіе

 

частнаго

 

воззренія

 

того

 

или

 

дру-

гаго

 

народа

 

на

 

предметъ:

 

стало

 

быть,

 

въ

гСоставленіе

 

ихъ

 

входятъ

 

и

 

нравы ,

 

и

обычаи,

 

и

 

религіозныя

 

поверья,

 

и

 

вся

природа

 

отчизны.

 

Итаке

 

ве

 

Форме

 

об-

щихе

 

отношеній

 

мысли

 

(словосочинеиіе)

родной

 

языке

 

знакомите

 

со

 

всеме

 

бы-

томе

 

своего

 

народа

 

(словопроизвод-

ство,

 

словарь).

 

Языке,

 

каке

 

выраженіе

нравственной

 

жизни

 

народа,

 

подлежите

законаме

   

высокой

   

нравственности:

   

ибо
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составляется

 

не

 

случайною

 

прихотью

изобретателя,

 

а

 

устами

 

целаго

 

народа,

каке

 

орудія

 

Творческой

 

силы.

 

Каке

 

ди-

тя

 

оте

 

впечатленій

 

конкретныхъ

 

мало

по

 

малу

 

переходитъ

 

къ

 

отвлеченнымъ

понятіяме;

 

таке

 

и

 

языкъ

 

звукамъ,

 

вна-

чале

 

выражающимъ

 

впечатленіе

 

Физи-

ческое,

 

впоследствіи

 

даете

 

отвлеченное

значеніе,

 

находящееся

 

ве

 

какоме-либо

соотношеніи

 

се

 

первыме

 

Физическиме

представленіеме.

 

Какъ

 

языкъ

 

отъ

 

впе-

чатленій

 

переходите

 

ке

 

понятіяме,

 

таке

п

 

смышленность

 

дитяти

 

зреетъ

 

мало

 

по

малу,

 

развиваясь

 

изъ

 

чувственныхъ ,

отдельныхе

 

впечатленій.

 

Стало

 

быть,

сущность

 

роднаго

 

языка

 

совпадаете

 

се

развитіемъ

 

детскаго

 

смысла.

Дитя

 

уже

 

имеете

 

богатый

 

запасе

роднаго

 

языка,

 

который

 

есть

 

данное

оте

 

природы,

 

а

 

не

 

пріобрвтенное

 

на-

укою.

 

Учитель

 

только

 

приводите

 

ке

сознаиію

 

это

 

данное,

 

точно

 

таке

 

каке

Логика

 

развиваете

   

мышленіе,

 

или

  

какъ
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добрый

 

совете

 

возбуждаете

 

чувство

нравственное.

 

Наука

 

требуете

 

навыка

ке

 

чему-либо

 

неизвестному,

 

стало

 

быть,

имя

 

науки

 

даже

 

нейдете

 

ке

 

начальному

обученію

 

роднаго

 

языка.

 

Приводя

 

его

ке

 

сознанію,

 

дитя

 

воспитывается

 

въ

немъ:

 

ибо

 

воспитаніе,

 

подобно

 

питанію,

не

 

создаетъ

 

новаго,

 

^

 

только

 

непрестан-

ною

 

пищею

 

поддерживаете

 

воспитыва-

ющагося,

 

возращаетъ

 

и

 

ведетъ

 

къ

 

здра-

вому

 

и

 

твердому

 

преуспеянію.

Итаке

 

родной

 

языке

 

отличается

 

оте

прочихе

 

предметовъ

 

обученія

 

воспиты-

вающимъ

 

своимъ

 

характероме.

 

Конечно,

и

 

другіе

 

предметы

 

могуте

 

и

 

даже

 

дол-

жны

 

воспитывать

 

въ

 

учащемся

 

чувство

нравственное,

 

но

 

это

 

уже

 

зависитъ

 

отъ

методы

 

и

 

нріемовъ

 

наставника;

 

между

теме

 

каке

 

воспитывающая

 

метода

 

за-і

ключается

 

въ

 

самой

 

сущности

 

роднаго

языка:

 

т.

 

е.

 

обученіе

 

родному

 

языку

 

и

развитіе

 

нравственных!»

 

силъ

 

дитяти

совпадаютъ.
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о

 

воспитлши

 

въ

 

начальномъ

 

обучеши

И

 

въ

 

обученіи

 

родному

 

языку

 

надоб-

но

 

отличать

 

внешніе ,

 

воспитывающіе

нраве

 

пріемы,

 

отъ

 

воспитывающей

 

си-

лы,

 

въ

 

самой

 

сущности

 

языка

 

заклю-

чающейся.

 

Объяснюсь

 

примероме.

 

Ве

определеніи

 

нравственныхе

 

понятій ,

языкоме

 

выражающихся,

 

я

 

воспитываю

дитя

 

не

 

случайныме

 

пріемоме,

 

но

 

са-

миме

 

языкоме,

 

когда

 

говорю,

 

что

 

прав-

да

 

выше

 

истины,

 

ибо

 

отъ

 

нея

 

просіяли

праведники;

 

что

 

блаоюенство

 

выше

 

сча-

стія ,

 

ибо

 

блаженъ

 

только

 

тотъ,

 

кто

блага;

 

что

 

втъра

 

содержитъ

 

въ

 

себе

 

не

только

 

истину,

 

но

 

и

 

любовь,

 

ибо

 

вер-

ный

 

рабе

 

не

 

только

 

не

 

обманываете, но

и

 

любите

 

своего

 

господина;

 

что

 

любовь

влечете

 

ке

 

добру,

 

ибо

 

отъ

 

милый

 

(милость

—

 

любовь)

 

происходитъ

 

милостыня ,

и

 

т.

 

п.

 

Примеры

 

воспитывающихе

 

прі-

емовъ:

 

о

 

существителыюме:

 

подлежащее

есть

 

предмете

 

для

 

разговора.

 

Названіе

предмета

 

именуется

 

еще

 

именемг

 

су-

ществителышмв ,

   

потому

    

что

   

всякій
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предмете

 

существуешь,

 

т.

 

е.

 

где-нибудь

находится

 

—

 

или

 

преде

 

глазами:

 

окно

домъ;

 

или

 

далеко

 

отъ

 

насъ,

 

и

 

мы

 

ихъ

не

 

видимъ,

 

напр.

 

горы,

 

моря;

 

или

 

хотя

іи

 

около

 

насъ,

 

но

 

невидимые,

 

напр.

 

воз-

ідухъ.

 

Въ

 

темной

 

комнате

 

и

 

все

 

пред-

меты

 

бываютъ

 

невидимы,

 

однако

 

они

 

въ

ней

 

находятся,

 

т.

 

е,

 

существуютъ,

?стало

 

быть,

 

названія

 

ихъ

 

все

 

же

 

имена

существительныя.

 

Есть

 

еще

 

много

 

пред-

метовъ,

 

коихъ

 

хотя

 

мы

 

никогда

 

не

 

ви-

димъ,

 

ни

 

днемъ

 

ни

 

ночью,

 

однако

 

они

все-таки

 

существуютъ:

 

напр.

 

Бога

 

мы

не

 

видимъ,

 

но

 

Онъ

 

существовалъ

 

преж-

де

 

всехъ

 

вещей,

 

прежде

 

земли

 

и

 

неба,

и

 

будетъ

 

существовать

 

во

 

веки

 

векове:

след.

 

названіе

 

Боге

 

есть

 

имя

 

суще-

ствительное.

 

Ангелове

 

мы

 

также

 

не

 

ви-

димъ,

 

но

 

ихъ

 

видятъ

 

праведники

 

на

небесахъ:

 

стало

 

быть

 

и

 

Ангеле— имя

существительное.

 

Молитву

 

можно

 

ви-

деть,

 

когда

 

она

 

написана

 

на

 

бумаге,

 

или

напечатана

 

ве

 

святцахе;

 

но

 

ее

 

можно

 

и
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слышать,

 

когда

 

ее

 

читаете

 

священникъ

ве

 

церкви:

 

потому^

 

молитва

 

существу-

ете,

 

названіе

 

ея

 

имя

 

существительное.

Когда

 

ты

 

читаешь

 

молитву

 

про

 

себя,

тогда

 

хотя

 

и

 

ты

 

саме

 

ея

 

не

 

слышишь,

ни

 

я,

 

и

 

никто

 

изе

 

людей,

 

однако

 

она

существуетъ:

 

потому

 

что

 

ее

 

слышите

Самъ

 

Боге,

 

если

 

твоя

 

молитва

 

доходна

ке

 

Богу.

 

Стало

 

быть,

 

молитва

 

и

 

тогда

будете

 

именеме

 

существительныме:

 

гдв

же

 

тогда

 

она

 

существуетъ?

 

въ

 

голове,

въ

 

сердце.

 

Такиме

 

образоме,

 

нечувстви-

тельно

 

можно

 

довести

 

детей

 

отъ

 

пред-

^метовъ

 

вещественныхъ

 

къ

 

духовнымъ.

Объ

 

отрицании

 

сила

 

отрпцанія

 

нахо-

дится

 

въ

 

частице

 

не,

 

которая

 

называет-

ся,

 

наречіемь

 

отрицательнымъ.

 

Это

 

не-

большое

 

слово

 

такъ

 

важно,

 

что,

 

приба-

вивъ

 

или

 

убавивъ

 

его,

 

весьма

 

часто,

вместо

 

правды,

 

скажешь

 

ложь.

 

Напр.

Боге

 

всемогущъ

 

—

 

великая

 

правда;

 

а

если

 

бы

 

мы

 

сказали

 

Богъ

 

не

 

всемогущъ,

то

 

это

 

было

 

бы

 

не

   

только

 

ложь,

   

но

   

и
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вслпкш

 

грѣхъ:

   

видите,

 

что

 

ложь

 

и

 

не-

правда

   

всегда

   

ведутъ

  

къ

 

грьху.

 

Гово-

рите

  

же

 

всегда

 

правду.

 

Бы

 

что

 

нибудь

сшалпли,

    

васъ

     

спрашиваютъ:

   

зачъмъ

;§ты

 

нашалилъ?

   

Если

 

вы

 

скажете:

  

вино-

ватъ —

 

сдвлаете

 

доброе

 

дѣло,

 

потому

 

что

раскаятесь

   

въ

   

своемъ

 

проступкВ;

  

если

же

   

скажете:

 

не

 

вииоватъ,

 

—

 

то

 

къ

 

сво-

ей

 

віга-в

   

прибавите

 

еще

 

другую,

   

боль-

риую.

   

Теперь

  

видите,

   

какъ

   

важно

   

въ

Іразговорѣ

     

это

     

отрицательное

    

нарѣ-

Ічіе

 

не!

О

 

предложеніяхъ

 

общихъ,

 

частныхъ

In

 

особенныхъ:

 

если

 

говорится

 

что-ни-

будь

 

о

 

всъхъ

 

предметахъ,

 

или

 

о

 

вся-

комъ,

 

то

 

предложеніе

 

бываетъ

 

о6ш,имъ:

всѣ

 

птицы

 

летаготъ.

 

Если

 

же

 

о

 

чемъ-

іпібудь

 

одномъ,

 

то

 

предложеніе

 

бываетт,

особенными:

 

городъ

 

Москва

 

стоитъ

 

на

Москвѣ

 

ръки.

 

Если

 

же

 

говорится

 

и

 

не

о

 

всѣхъ,

 

и

 

не

 

объ

 

одномъ

 

чемъ-либо,

 

а

о

 

нѣсколышхъ,

 

о

 

многихъ

 

или

 

немно-

гихъ

 

предметахъ,

  

то

 

предложеніе

 

быва-
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етъ

 

частнымъ:

 

напр.

 

нѣкоторыя

 

птицы

пріятно

 

поютъ.

 

Но

 

нельзя

 

сказать,

 

что

всъ

 

птицы

 

пріятно

 

поютъ:

 

потому

 

что

вороны,

 

воробьи

 

кричать

 

вовсе

 

иепрі-

лтно.

 

Стало

 

быть,

 

одно

 

и

 

то

 

же

 

предло-

женіе,

 

будучи

 

общимъ,

 

правильно,

 

а,

изменяясь

 

въ

 

частное,

 

становится

 

лож-

нымъ.

 

И

 

наоборотъ,

 

истинное

 

частное,

становясь

 

общимъ,

 

переходитъ

 

въ

 

ложь,

Напр.

 

всъ

 

твари

 

созданы

 

Богомъ

 

—

 

ис-

тина;

 

нъкоторыя

 

твари

 

созданы

 

Богомъ

 

—

ложь;

 

и

 

думать

 

такъ

 

грешно.

 

Некото-

рые

 

люди

 

воры

 

—

 

истина;

 

всъ

 

люди

воры

 

—

 

гадкая

 

ложь,

 

и

 

думать

 

такъ

грешно

 

и

 

постыдно,

 

потому

 

что

 

оскорб-

ляешь

 

ближняго.

 

Видите,

 

любезны

 

я

 

де-

ти,

 

какъ

 

часто

 

сужденія

 

наши

 

бываютъ

ложны:

 

а

 

потому,

 

что

 

мы

 

прпписываемъ

что-нибудь

 

всѣмъ, что

 

прилично

 

только

одному,

 

или

 

ыъкоторымъ.

 

Особенно

 

де-

ти

 

внадаютъ

 

въ

 

погрешность

 

ложныхъ

сужденій,

 

оттого,

 

что

 

говорятъ

 

много,

а

 

мало

 

зглютъ.

 

Итакъ

   

говорите

 

только
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то,

 

что

 

знаете

 

действительно,

 

что

 

сами

видели

 

п

 

слышали,

 

и

 

не

 

говорите

 

о

предмете

 

вообще

 

прежде

 

,

 

нежели

Це

 

узнаете

 

всехъ

 

частей

 

его.

 

Слова,

означающія

 

общее,

 

частное

 

и

 

особенное,

Ц.

 

е.

 

весь,

 

вся,

 

все,

 

есть,

 

всякій,

 

каж-

дый,

 

нпкотпорый,

 

нѣсколъко,

 

одинъ,

 

от-

носятся

  

къ

 

мвстоименіямъ.

Наконецъ,

 

чтеніе

 

и

 

стройный

 

разсказъ

прочтеннаго

 

и

 

понятаго,

   

подобно

 

умно-

 

!

By,

  

наставительному

 

разговору,

   

посто-і

янно

   

придаютъ

    

уроку

   

роднаго

   

языка

юоспитывающій

 

характеръ

 

семейной

 

бе-

юеды.

  

Греки

 

воспитывали

 

свонхъ

 

детей

штеніемъ

   

Гомера,

    

наши

   

предки

   

Псал-

итірью,

   

теперь

   

по

   

всемъ

   

учплищамъ

ваучиваютъ

   

басни

   

Крылова

 

и

 

Исторію

Государства

 

Россійскаго

 

Карамзина.

 

На-

стоитъ

 

великая

   

потребность

   

въ

   

книге

 

.

для

 

первоначальнаго

 

чтенія,

 

въ

 

которой

бы

  

съ

 

искусснымъ

 

и

 

простымъ

 

изложе-

аіемъ

 

соединялось

 

разнообразное

 

содер-

жаще.

 

Хотя

 

у

 

насъ

   

довольно

 

дВтскихъ

1

 

**
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книгъ,

 

но

 

недостатокъ

 

ихъ

 

въ

 

томъ,

 

что

онт,

 

слиіпкомъ

 

дѣтски

 

написаны;

 

а

 

для

дЪтей

 

только

 

такое

 

чтеніе

 

хорошо,

которое

 

бы

 

заставило

 

задуматься

 

п

взрослаго.

Правильное

 

употребленіе

 

роднаго

 

язы-

ка

 

есть

 

не

 

положительная,

 

а

 

отрица-

тельная

 

сторона

 

обученія:

 

и

 

только

 

эта

последняя

 

занимаетъ

 

место

 

во

 

всъхъ

существующпхъ

 

теперь

 

руководствахъ.

Наши

 

Грамматики

 

Русскаго

 

языка

 

мож-

но

 

назвать

 

уголовнымъ

 

сводомъ

 

зако-

новъ,

 

полицейскимъ

 

исчисленіемъ

 

пра-

вилъ,

 

за

 

неисполненіе

 

коихъ

 

виновный

подвергается

 

наказанію.

 

Но

 

не

 

наказаніе

воспитываетъ,

 

и

 

не

 

строгое

 

правило

 

ве-

детъ

 

къ

 

сознательному

 

действію,

 

а

 

по-

\

 

стоянное

 

обращение

 

въ

 

закоішомъ

 

дей-

ствованіи,

 

постоянный

 

примеръ

 

и

 

по-

стоянное

 

упражненіс.

 

След.

 

чтеніемъ

 

и

письмомъ

 

совершенно

 

заслоняются

 

та-

те

 

учебники.

 

Какъ

 

ошибки

 

на

 

родномъ

языке

 

составляетъ

 

исключеиіе

 

въ

 

речи
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дитяти,

 

такъ

 

и

 

эти

 

Грамматики

 

терпи-

мы,

 

какъ

 

исключенія.

 

Воспвтывающаго

же

 

характера

 

въ

 

нихъ

 

еще

 

менее,

 

чѣмъ

въ

 

общей,

 

сравнительной

 

и

 

историче-

ской

 

Русской

 

Грамматике,

 

которая

 

дол-

жна

 

относиться

 

къ

 

первоначальной,

 

какъ

наѵка

  

къ

 

воспитанію.

Ѳ.

 

Буслаевъ.

—а^Э@@®<
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ъ

 

я

 

зыко

 

в

 

ъ.

Недавно

 

издалъ

 

по

 

этому

 

предмету

замечательное

 

сочиненіе

 

докторъ

 

Ма-

теръ,

 

проФессоръ

 

Французскаго

 

языка

 

и

Литературы

 

въ

 

одномъ

 

изъ

 

высшихъ

Швейцарскихъ

 

учебныхъ

 

заведепій.

 

Въ

этомъ

 

сочннепіи

 

авторъ

 

сообщаетъ

 

весь-

ма

 

любопытные

 

и

 

поучительные

 

резуль-

таты

 

своихъ

 

многолВтнихъ

 

опытовъ ,

наблюденій

 

и

 

размышленій,

 

касательно

сущности,

 

важности

 

и

 

методы

 

изученія

новыхъ

 

языковъ.

 

Постараемся

 

изложить

здесь

 

въ

 

связи

  

его

  

осповныя

 

мысли.

Изученіе

 

новыхъ

 

языковъ

 

есть

 

одно

изъ

 

важнейшихъ

 

средствъ

 

къ

 

образо-

ванно.

   

Подъ

   

образоваиіемъ

 

разумеется



новыхъ

 

языковъ.
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здесь

 

то,

 

что,

 

со

 

времени

 

Гердера

 

,

обыкновенно

 

иазываютъ

 

гумаіштетомъ.

Оно

 

состоитъ

 

въ

 

такомъ

 

развнтіи

 

чело-

века

 

,

 

какъ

 

существа

 

духовнаго

 

и

 

вме-

сте

 

телеснаго,

 

которое

 

соотввтству-

етъ

 

его

 

достоинству,

 

развптіе

 

въ

 

немъ

человечности.

 

Такое

 

образованіе

 

есть

конечная

 

цель,

 

которую

 

должно

 

иметь

въ

 

виду

 

всякое

 

учебное

 

заведеніе.

 

Впро-

чемъ,

 

само

 

собою

 

разумеется,

 

что

 

это

образованіе,

 

называемое

 

общимъ,

 

въ

 

от-

личіе

 

отъ

 

спеціальнаго,

 

должно

 

разно-

образиться,

 

смотря

 

по

 

темъ

 

особеннымъ

обстоятельствамъ

 

жизни,

 

въ

 

который

человекъ

 

бываетъ

 

поставленъ.

 

Оно

 

долж-

но

 

совершаться

 

въ

 

связи

 

съ

 

народно-

сти

 

,

 

съ

 

духомъ

 

времени ,

 

съ

 

особен-

нымъ

 

положеніемъ

 

въ

 

обществе

 

обра-

зовываемая

 

человека

 

и

 

гражданина,

 

и

т.

 

п.

Существенными

 

предметами

 

такого

общаго

 

образоваиія

 

являются:

 

природа,

человекъ

 

и

 

Богъ.

 

Ко

 

всѣмъ

 

этимъ

 

пред-
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метамъ

 

каждый

 

человекъ

 

можетъ

 

и

 

дол-

женъ

 

поставить

 

себя

 

въ

 

двоякое

 

отно-

шеніе:

 

теоретическое

 

и

 

практическое.

Теоретическое

 

отношеніе

 

основывается

на

 

знаніи,

 

практическое

 

же — на

 

уменыі

и

 

хотВньи.

I.

 

Теоретическое

 

образованіе

 

состоять

въ

 

следующихъ

 

направленіяхъ

 

позна-

вательной

 

способности :

1)

  

Въ

 

Филоматическомъ

 

(любознатель-

номъ),

 

а

 

именно:

 

въ

 

стараиіи

 

познать

a)

   

природу;

 

—

 

сюда

 

относятся

 

все

Математическія

 

и

 

Естественныя

 

науки;

b)

  

человека

 

;

 

—

 

сюда

 

принадлежать:

Логика,

 

Психологія,

 

Нравственная

 

Фило-

софія,

 

Исторія,

 

Этнограоія,

 

Лингвисти-

ка

 

(изученіе

 

языковъ) ,

 

Литература

 

и

проч

 

;

c)

   

Бога;

  

—

 

изученіе

  

религіи

 

;

2)

  

въ

 

философскомъ,

 

которое

 

здесь

только

 

ограничивается

 

пріобретеніемъ

навыка

 

въ

 

искусстве

 

мышленія,

 

и



новыхъ

 

языковъ.
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3)

 

въ

 

Фплологическомъ ,

 

подъ

 

кото-

рымъ

 

здесь

 

только

 

разумеется

 

искус-

ство

 

излагать

 

свои

 

познанія,

 

свои

 

мысли,

какъ

 

письменно,

 

такъ

 

и

   

изустно.

Н.

 

Въ

 

сфере

 

практическая

 

образо-

ванія

 

находимъ

 

мы,

 

для

 

каждаго

 

изъ

требований

 

теоретическая

 

образованія,

соответствующее

 

ему

 

требованіе

 

прак-

тическое

 

:

 

образованіе

 

телесное

 

,

 

разви-

тіе

 

нравственная

 

чувства,

 

религіозно-

сти,

 

или

 

набожности,

 

нріобретеніе

 

прак-

тическая

 

такта

 

въ

 

жизни,

 

вообще

 

лю-

бовь

 

къ

 

истине,

 

къ

 

благому,

 

къ

 

пре-

красному.

Отсюда

 

видно,

 

что,

 

какъ

 

ни

 

важно

 

для

общаго

 

образованія

 

изученіе

 

того,

 

что

собственно

 

называется

 

Филологіею,

 

т.

 

е.

изученіе

 

древняго

 

классическая

 

міра,

Греціи

 

и

 

Рима,

 

однако

 

же

 

не

 

менее

важно

 

и

 

познаніе

 

новаго

 

человечества ,

что

 

можетъ

 

быть

 

названо

 

Новою

 

Фпло-

логіею,

 

т.

 

е.

 

изученіе

 

міра

 

Германская,.

Романская

     

и

    

Славянская.

   

Главными
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представителями

 

новой

 

образованности

являются

 

на

 

Западе

 

Европы:

 

Германія,

Франція

 

и

 

Англія,

 

а

 

потому

 

изученіе

языковъ

 

и

 

литературы

 

этпхъ

 

народовъ

необходимо

 

для

 

общаго

 

образованія,

 

ко-

нечно,

 

не

 

въ

 

первоначальныхъ

 

школахъ,

где

 

,

 

въ

 

основу

 

Новой

 

Филологія

 

,

 

дол-

женъ

 

быть

 

положенъ

 

свой

 

отечествен-

ный

 

языкъ ,

 

а

 

въ

 

среднихъ

 

учебныхъ

заведеніяхъ,

 

преимущественно

 

въ

 

реаль-

ныхъ ,

 

где

 

пзученіемъ

 

новыхъ

 

язы-

ковъ

 

должна

 

быть,

 

по

 

возможности,

 

за-

менена

 

Древняя

 

Филологія.

Но,

 

дабы

 

изученіе

 

важнвйшпхъ

 

новыхъ

языковъ

 

и

 

литературъ

 

принесло

 

суще-

ственную

 

пользу,

 

дабы

 

пмъ

 

достигалась

цъль

 

истинная

 

общаго

 

образованія,

 

на-

до

 

желать

 

и

 

стараться,

 

чтобы

 

образо-

валось

 

сословіе

 

новыхъ

 

фплологовъ,

 

по-

добное

 

тому,

 

какое

 

мало

 

по

 

малу

 

обра-

зовалось

 

уже

 

давно

 

для

 

Древней

 

Фило-

логіи.

 

Никто,

 

конечно,

 

не

 

станетъ

 

иамъ

противоречить,

 

если

 

мы

 

сознаемся,

 

что



ііоііі.іхъ

  

язі.п:г)въ.

                      

3}

нынФшнее

 

изученіе

 

повыхъ

 

языковъ

 

и

литературы

 

во

 

всФхъ

 

почти

 

учебныхъ

заведеніяхъ

 

весьма

 

неудовлетворитель-

но,

 

во

 

многихъ

 

находится

 

даже

 

въ

 

жал-

комъ

 

состояніп.

 

Известно,

 

что

 

большая

часть

 

преподавателей

 

новыхъ

 

языковъ

не

 

только

 

не

 

нмѣіотъ

 

учепаго,

 

но

 

даже

и

 

обыкновеннаго

 

гнмназическаго

 

образо-

, вапія.

 

Всему

 

свьту

 

нзвФстна

 

и хъ

 

дидак-

тическая

 

неспособность

 

,

 

особенно

 

къ

преподавапію

 

въ

 

учебныхъ

 

заведеніяхъ.

Есть,

 

правда,

 

нф которые,

 

очень

 

образо-

ванные

 

людп ,

 

которые

 

хорошо

 

владф-

ютъ

 

своимъ

 

отечественнымъ

 

языкомъ ,

правильно

 

на

 

иемъ

 

выражаются

 

и

 

даже

знаютъ

 

литературу

 

своего

 

отечества ,

но

 

и

 

они

 

пстшшо-ученымъ

 

образомъ

 

не

занимались

 

своимъ

 

языкомъ

 

и

 

литера-

турою

 

,

 

т.

 

е.

 

такт. ,

 

какъ

 

занимаются

Филологи,изучающіе

 

классическую

 

древ-

ность.

Дабы

 

обученіе

 

новымъ

 

языкамъ

 

и

 

ихъ

литературф

 

соотвФтствовало

   

своей

 

цф-
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ли

 

,

 

необходимо

 

найти

 

истинную

 

ме-

тоду.

Эту

 

методу

 

Магеръ

 

примФняетъ

 

въ

особенности

 

къ

 

языку

 

Французско-

му.

 

Онъ

 

замФчаетъ,

 

что

 

его

 

метода

не

 

есть

 

пустая

 

мечта ,

 

но

 

что

 

ей

 

онъ

уже

 

нисколько

 

лФтъ

 

самъ

 

слфдуетъ

 

съ

успФхомъ

 

при

 

гнмназнческомъ

 

препода-

ваніи

 

Французскаго

 

языка.

Онъ

 

требуетъ,

 

чтобы

 

пзученіе

 

языка

вообще

 

было

 

таково:

А)

 

въ

 

отношеніи

 

теоретическаго

 

об-

разования:

АА)

 

въ

 

отношеніи

 

Филоматнческаго

направлении :

I.

 

въ

 

собственному

 

смыслф

 

изученіе

языка

 

и

 

литературы

 

,

 

а

 

именно

 

:

1)

 

языка:

a)

  

Грамматики,

b)

  

Ономатики

 

(изученіе

 

словъ),

c)

   

Техники

 

(искусство

 

писать

 

и

 

го-

ворить

 

на

 

данномъ

   

языкф);

.2)

 

литературы:

*



родному

 

языку.

                         

35

a)

  

ея

 

содержанія

b)

  

ея

  

Формы,

 

а

 

именно:

аа)

 

Исторіи,

ЬЬ)

 

Теоріи

 

(поэзіи

 

и

 

прозы),

ее)

 

Критики.

II.

  

Йзучеиіе

 

историческое,

 

т.

 

е.

 

из-

ученіе

 

Исторіи

 

самого

 

народа,

 

какъ

 

по-

средствомъ

 

чтенія

 

его

 

литературныхъ

произведений,

 

такъ

 

и

 

посредствомъ

 

'

 

из-

ученія

 

языка.

III.

   

Все

 

прочее

 

реальное

 

обученіе.

 

Ес-

ли

 

преподаватель

 

съумъетъ

 

выбрать

хорошую

 

книгу

 

для

 

чтенія,

 

то

 

ученпкъ

можетъ

 

оттуда

 

заимствовать

 

также

 

мно-

жество

 

разиыхъ

 

положительныхъ

 

свф-

дфній

 

,

 

естественныхь

 

и

 

нравственныхъ.

ВВ.)

 

Въ

 

отношеніи

 

ФплосоФскаго

 

на-

правленія

 

:

 

пзученіемъ

 

языка

 

должно

развиться

 

искусство

 

мышленія.

СС.)

 

Въ

 

отношеніп

 

Филологическаго

направленія.

 

Чтеніе

 

образцовыхъ

 

произ-

веденій

 

и

 

соедшіениыя

 

съ

 

нимъ

 

стилн-

ческія,

 

изустиыя

 

и

 

письменные,

 

упраж-
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неиія

 

научать

 

искусству

 

выражать

 

своп

мысли

 

и

 

знаиія.

В.)

 

Въ

 

отношенін

 

практического

 

обра-

зованія.

 

Чтеніе

 

такъ

 

должно

 

быть

 

вы-

брано,

 

чтобы

 

чувства

 

и

 

воля,

 

вообще

характеръ

 

развился

 

и

 

образовался

 

согла-

сно

 

съ

 

высочайшимъ

 

истпннымъ

 

предна-

зиаченіемъ

  

человеческой

 

деятельности.

Магеръ

 

дълаетъ

 

важное

 

замфчаніе,

что

 

въ

 

началф

 

на

 

изученіе

 

языка

 

осо-

бенно

 

должно

 

посвящать

 

много

 

време-

ни,

 

а

 

именно:

 

въ

 

продолженіе

 

полутора

года

 

по

 

крайней

 

мйрф

 

шесть

 

уроковъ

въ

 

недфлю ;

 

потомъ,

 

въ

 

слѣдующіе

два

 

года-три

 

урока,

 

а

 

наконецъ,

 

въ

 

по-

слфдніе

 

три

 

года

 

—

 

два

 

урока.

 

Такое

ученіе,

 

при

 

которомъ

 

ученикъ

 

не

 

замф-

чаетъ,

 

особенно

 

въ

 

началф,

 

что

 

онъ

 

бы-

стро

 

подвигается

 

впередъ ,

 

етавитъ

ученика

 

въ

 

мучительное

 

положеніе,

 

и

уже

 

потому

 

весьма

 

для

 

него

 

вредно.

Вообще

 

надо

 

держаться

 

правила:

 

для

каждаго,

    

вновь

    

изучаемаго

    

предмета,



новыхъ

 

яЗыковъ.
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посвящайте

 

въ

 

началФ

 

столько

 

време-

шц

 

чтобы

 

новый

 

свфдфііія

 

могли

 

вдругъ

цфлоЮ

 

массою

 

на

 

васъ

 

подФЙствовать

п

 

такимъ

 

образомъ

 

твердо

 

въ

 

васъ

вкорениться.

 

Тогда

 

,

 

въ

 

первый

 

уже

годъ ,

 

можно

 

изучить

 

гораздо

 

болве ,

нежели

 

во

 

всФ

 

остальные

 

годы.

При

 

нзученіи

 

самого

 

Языка,

 

Въ

 

от-

личіе^)ть""1]ІиТературы,

 

разлпчаетъ

 

Ма-

геръ

 

Грамматику,

 

Ономатику

 

и

 

Технику.

Грамматика,

 

или

 

теорія

 

о

 

Формахъ

языка,

 

состоять

 

пзъ

 

слфдующихь

 

ча-

стей:

1)

  

ученіе

 

о

 

звуке,

 

а

 

именно:

a)

  

по

  

его

 

качеству

  

—

   

выгоВоръ,

b)

  

по

 

количеству

 

и

 

ударенію

 

— Про-

содія,

  

и

c)

   

по

 

мфрф

  

—

  

Метрика;

2)

  

ученіе

 

о

 

слове,

 

сюда

 

относятся;

a)

  

Этймологія,

b)

  

Тематика,

c)

   

учевіе

 

о

  

словоизмънеши;

3)

  

ученіе

 

о

 

иредложеніп.

Ч.

  
і.

 
от.

 
ік

                                
2
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Множество

 

издано

 

Грамматикъ

 

Фран-

цузскаго

 

языка,

 

и,

 

не

 

смотря

 

на

 

то,

 

это

совсФмъ

 

почти

 

еще

 

невозделанное

 

поле.

Грамматика

 

обыкновенно

 

пишется

 

и

преподается

 

такъ,

 

что

 

не

 

удивительно,

отчего

 

и

 

учители

 

и

 

ученики

 

имфютъ

къ

 

ней

 

отвращеніе,

 

между

 

тфмъ

 

какъ

Грамматика,

 

будучи

 

изложена

 

надлежа-

щимъ

 

образомъ,

 

есть

 

одна

 

изъ

 

заннма-

телыіФЙшихъ

 

наукъ.

 

Недавно

 

только

начали,

 

особенно

 

въ

 

Германін,

 

ею

 

зани-

маться

 

какъ

 

слфдуетъ,

 

и

 

до

 

сихъ

 

поръ

добытые,

 

иемногіе

 

,

 

впрочемъ,

 

резуль-

таты

 

такъ

 

отличаютъ

 

нынфшнюю

 

Грам-

матику

 

отъ

 

прежнихъ,

 

какъ

 

отличается

Химія

 

отъ

 

Алхиміи,

 

Астрономія

 

отъ

Астрологіи.

Главное

 

преимущество

 

Грамматики,

въ

 

истинномъ

 

смыслФ

 

этого

 

слова,

 

со-

стоитъ

 

въ

 

томъ,

 

что

 

она

 

является

 

исто-

рическою,

 

сравнительною

 

и

 

логическою.

Историческая

 

Грамматика

 

языка

 

пред-

ставляетъ

 

постепенное

 

развитіе

 

его

 

орга-



повыхъ

 

языковъ. 39

нпзма

 

въ

 

звукахъ,

 

словахъ

 

и

 

предложе-

ніяхъ.

 

Она

 

замъчаетъ,

 

объясняетъ

 

и

возводить

 

къ

 

понятно

 

всф

 

грамматиче-

скія

 

перемФны,

 

претерпвнныя

 

языкомъ

отъ

 

его

 

колыбели

 

до

 

настоящаго

 

времени.

Но

 

въ

 

среднихъ

 

заведеніяхъ

 

историче-

ское

 

знаніе

 

новаго

 

языка

 

можетъ

 

быть

требуемо

 

не

 

отъ

 

ученика,

 

а

 

отъ

 

учителя,

съ

 

тою

 

цФлію,

 

чтобы

 

послфдній

 

пра-

вильно

 

обучалъ

 

языку ;

 

чтобъ

 

онъ

 

при-

бьгалъ

 

къ

 

историческимъ

 

объясненіямъ

во

 

всьхъ

 

тФхъ

 

случаяхъ,

 

когда,

 

безъ

такого

 

объясненія,

 

языкъ,

 

въ

 

настоящемъ

его

 

положеніи,

 

понятъ

 

быть

 

не

 

можетъ;

чтобы

 

вообще,

 

преподавая

 

Грамматику,

опъ

 

не

 

погрфшалъ

 

противъ

 

исторіи

языка.

 

Идти

 

еще

 

того

 

далее

 

учитель

здФсь

 

не

 

долженъ:

 

иначе

 

онъ

 

пересту-

пить

 

пределы

 

гимназическаго

 

препо-

даванія,

 

взойдетъ

 

уже

 

на

 

степень

 

ака-

демическаго,

 

или

 

университетскаго,

 

—

что

 

въ

 

среднихъ

 

заведеніяхъ

 

ннкакъ

 

до-

пущено

   

быть

   

не

   

можетъ.

   

Тогда,

   

его
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метода,

 

хорошо

 

выполненная,

 

не

 

пока-

жется

 

слишкомъ

 

ученою;

 

напротивъ,

изучепіе

 

языка

 

станетъ

 

для

 

его

 

уче-

никовъ

 

и

 

более

 

занимательнымъ,

 

и

 

более

легкимъ.

Въ

 

поясненіе

 

сказаниаго

 

Магеръ

 

при-

водить

 

много

 

примфровъ.

 

Выбираю

 

изь

ипхъ

 

замечателыіейшіе

 

или

 

же

 

только

понятнейшіе.

1)

 

Ученіе

 

о

 

звукахъ.

 

Изь

 

всего,

 

что

 

ни

говорится

 

обыкновенно

 

въ

 

Грамматике

объ

 

удареніи,

 

можно

 

извлечь

 

слФдующій

существенный

 

результатъ.

 

Надъ

 

бук-

вою

 

е

 

или

 

совсФмъ

 

не

 

ставится

 

уда-

рения,

 

пли

 

же

 

одно

 

изъ

 

трехъ

 

удареній:

острое,

 

тяжелое

 

и

 

облеченное.

 

Удареніе

тяжелое

 

ставится

 

иногда

 

и

 

на

 

другихъ

буквахъ,

 

равно

 

какъ

 

и

 

удареиіе

 

облечен-

ное,

 

которое

 

встречается

 

надъ

 

буквами

а,

 

о,

 

и.

 

—

 

О

 

сущности

 

и

 

цели

 

этихъ

удареній

 

обыкновенно

 

ничего

 

не

 

гово-

рится.

 

Всякій

 

разъ

 

беднаго

 

ученика

отсылаютъ

    

справляться

    

въ

    

словари,



новыхъ

 

языковъ.
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для

 

узнанія,

 

имеетъ

 

ли

 

слово

 

ударе-

ніе,

 

и,

 

если

 

имеетъ,

 

то

 

какое,

 

имен-

но.

 

Филологически-образованный

 

препо-

даватель

 

поступить

 

въ

 

этомъ

 

случав

иначе.

 

Отъ

 

него

 

ученикъ

 

узнаетъ

 

раз-

личіе

 

между

 

количествомъ

 

и

 

тономъ

звука

 

(удареніемъ).

 

Долгіе

 

слоги

 

обо-

значаются

 

двоегласными

 

(тете),

 

знакомь

облеченнымъ

 

(hdter ,

 

bete,

 

gzte ,

 

rcitir),

прибавленіемъ

 

къ

 

концу

 

слова

 

буквы

 

с

(теге),

 

буквы

 

s

 

(flots),

 

и

 

т.

 

д.

 

Поэтому

облеченное

 

удареніе

 

есть

 

знакъ

 

количе-

ства

 

(долготы

 

слога)

 

и

 

по

 

большей

 

ча-

сти

 

ставится

 

надъ

 

тою

 

гласною,

 

после

которой

 

выкинута

 

во

 

Французскомъ

 

язы-

кФ

 

буква

 

s

 

(наприм.

 

по

 

Фран.

 

bete,

 

по

Латын.

 

bestia).

 

—

 

Тонь

 

или

 

ударепіе

бываетъ,

 

далее,

 

острое

 

или

 

тяжелое,

 

но

и

 

то

 

и

 

другое

 

ставится

 

только

 

на

 

тВхъ

слогахъ,

 

которые

 

имФють

 

звукъ

 

е

 

(bonte,

рёге),

 

а

 

тонъ

 

прочнхъ

 

гласныхъ

 

буквъ

не

 

обозначается,

 

хотя

 

и

 

можно

 

его

узнать,

 

напр.

 

слова,

 

оканчивающаяся

 

въ
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произношеніи

 

гласною,

 

нмФютъ

 

острый

тонъ

 

(papa,

 

poli,

 

sofa,

 

chaud,

 

feu,

 

aimer),

а

 

согласною

 

—

 

тяжелый

 

тонъ

 

(parle,

quel,

 

pire,

 

cor,

 

corps,

 

coeur,

 

amateur,

chaude,

 

veuve,

 

fleuve).

 

—

 

Если,

 

после

этого,

 

спросить

 

ученикъ:

 

въ

 

какихъ

случаяхъ

 

онъ

 

звукъ

 

е

 

долженъ

 

обозна-

чать

 

тяжелымъ

 

удареніемъ?

 

Ответь:

когда

 

слогъ

 

будетъ

 

тяжелый;

 

такъ

 

напр.

когда

 

за

 

слогомъ,

 

нмеющимъ

 

звукъ

е,

 

слФдуетъ

 

слогъ,

 

не

 

имеющій

 

тона

(немое

 

е);

 

след.

 

отъ

 

слова

 

mener-je

тёпе,

 

отъ

 

ceder-je

 

cede;

 

но

 

когда

 

слогъ

уже

 

долгій

 

сделается

 

еще

 

и

 

тяжелымъ,

то

 

измФненія

 

не

 

бываетъ

 

(отъ

 

hater-je

hate).

 

Если

 

спросить

 

ученикъ:

 

где

 

надъ

е

 

ставить

 

острое

 

удареніе,

 

и

 

где

 

не

ставить

 

никакого

 

ударенія?

 

то

 

и

 

въ

 

от-

вфтъ

 

на

 

этотъ

 

вопросъ

 

существуютъ

многія

 

правила,

 

изъ

 

которыхъ

 

предло-

жимъ

 

важнейшее,

 

а

 

именно:

 

объ

 

ударе-

ніи

 

надъ

 

буквою

 

е

 

въ

 

первомъ

 

слоге

(есгіге

 

п

 

description).

 

Французу

 

не

 

свой-



новыхъ

 

языковъ.
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ственно

 

выговаривать

 

въ

 

начали

 

словъ

нечистое

 

s

 

(sc,

 

sp,

 

st).

 

Во

 

избѣжаніе

того

 

,

 

народный

 

лзыкъ

 

ставить

 

предъ

этою

 

буквою

 

еще

 

е

 

(esc,

 

esp,

 

est).

 

Вгсо-

слѣдствіи,

 

въ

 

пныхъ

 

словахъ

 

буква

 

s

потерялась

 

(ее,

 

ер,

 

et),

 

въ

 

другихъ

осталась.

 

Тамъ,

 

гдь

 

s

 

исчезло,

 

надъ

 

е

ставится

 

острое

 

удареніе;

 

тамъ

 

же,

 

гдѣ

s

 

осталось,

 

не

 

ставится

 

никакого

 

уда-

ренія

 

(изъ

 

Лат.

 

scala

 

составились

 

escalier

и

 

echelle)

 

(*).

2)

 

Ученіе

 

о

 

оормахъ.

 

Трудность

 

изу-

ченія

 

такъ

 

называемыхъ

 

неправильныхъ

глаголовъ

 

совсБмъ

 

почти

 

печезаетъ

 

у

Филологически

 

—

 

образованнаго

 

препо-

давателя,

 

потому

 

что

 

они

 

превращаются

(*)

 

Первоначальное

 

руководство

 

къ

 

изложение

ученія

 

о

 

звукахъ

 

даетъ

 

Магеръ

 

въ

 

Franzosiscb.es

Sprachbuch,

 

elementarmethodische

 

Unterweisung

in

 

Jen

 

Anfangen

 

der

 

Grammatik,

 

Onoraatik

 

und

Technik

 

der

 

,

 

franzusischen

 

Sprache.

 

StuLtgard

und

 

Tubingen.

   

1842.

 

Стр.

  

317.

 

до

   

конца

    

книги.
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у

 

него

 

въ

 

правильные.

 

Даже

 

снряженіе

такъ

 

называемыхъ

 

правильныхъ

 

глаго-

ловъ

 

облегчается

 

до

 

невероятной

 

сте-

пени.

3)

 

Ученіе

 

о

 

предложеніи

 

состоитъ

теперь

 

изъ

 

такого

 

хаоса

 

правилъ,

 

не

имТнощихъ

 

почти

 

никакого

 

смысла,

 

что

это

 

не

 

ученіе,

 

а

 

мученіе.

 

Все

 

это

 

при-

водится

 

въ

 

систему

 

Филологически

 

—

образованным!,

 

преподавателемъ,

 

а

 

по-

тому

 

множество

 

трудностей

 

совсѣмъ

устраняется

 

(напр.

 

отношеніе

 

дѣеприча-

стія

 

къ

 

прочпмъ

 

частямъ

 

предложения;

вся

 

статья

 

о

 

причастіяхъ

 

и

 

т.

   

п.).

Изученіе

 

Грамматики

 

должно

 

быть,

далѣе

 

,

 

сравнительное.

 

Гимназическій

учитель

 

не

 

излагаетъ

 

Сравнительную

Грамматику,

 

какъ

 

науку,

 

подобно

 

Грим-

му,

 

Гумбольдту,

 

Бонну

 

(это

 

дъло

 

уші-

верситетскаго

 

преподаваиія);

 

онъ

 

только

облегчаетъ

 

изученіе

 

языка

 

посредствомъ

сравненія

 

его

 

съ

 

другими

 

языками,

 

оси-



'

 

новьіхъ

 

языковъ.
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бешю

 

съ

 

языкомъ

 

отечествепнымъ.

 

Изъ

этого

 

сл'Бдуетт>,

 

что

 

учитель

 

обязанъ

знать

 

не

 

только

 

главные

 

новые

 

языки,

но

 

и

 

языки

  

классическіе.

Наконецъ,

 

изученіе

 

Грамматики

 

долж-

но

 

быть

 

логическое,

 

между

 

тьмъ

 

какъ

теперь

 

отсутствіе

 

Логики

 

болѣе

 

всего

замвтно

 

въ

 

обыкновенныхъ

 

Граммати-

кахъ.

 

Пока

 

Грамматика

 

не

 

будетъ

 

изла-

гаема

 

логически,

 

до

 

тъхъ

 

поръ

 

мысль,

сама

 

по

 

себъ

 

вьриая,

 

—

 

что

 

Грамматика

дѣйствуетъ

 

Формально

 

на

 

образованіе,

развивая

 

умственныя

 

силы,

 

—

 

останется

пустою

 

Фразою,

 

которою

 

обманываютъ

и

 

себя

 

и

 

другихъ.

 

Разумеется,

 

въ

среднпхъ

 

учебныхъ

 

заведеніяхъ

 

Фило-

софія

 

языка

 

неумъстна.

 

Но

 

самъ

 

учи-

тель

 

долженъ

 

ее

 

знать

 

и

 

излагать

 

по-

ложительныя

 

грамматическія

 

свъдънія

въ

 

такомъ

 

видь

 

и

 

порядки,

 

которые

ФилосоФІею

 

языка

 

могли

 

бы

 

быть

 

оправ-

даны.

 

Вообще

 

своимъ

 

преподаваиіемъ

учитель

 

долженъ

 

способствовать

 

къ

 

раз-
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витію

   

въ

   

ученики

    

логическаго

    

мыш-

ленія.

Послѣ

 

Грамматики,

 

слѣдуетъ

 

гово-

рить

 

объ

 

Ономатикѣ.

 

Грамматика

 

есть

общая

 

часть

 

языкознанія:

 

она

 

разсма-

триваетъ

 

языкъ

 

съ

 

Формальной

 

сторо-

ны.

 

Ономатика

 

же

 

есть

 

особенная

 

часть

языкознанія,

 

предлагающая

 

слова,

 

какъ

матеріалъ

 

языка,

 

разсматривающая

 

сло-

во,

 

какъ

 

полное

 

содержания,

 

а

 

слѣд.

 

и

языкъ-съ

 

матеріальной

 

стороны.

 

Грубые

матеріалы,

 

для

 

построения

 

Ономатики

какъ

 

науки,

 

лежатъ

 

въ

 

словаряхъ,

 

въ

разныхъ

 

сборникахъ

 

Фразъ,

 

пословицъ

и

 

т.

 

п.

 

Теперь

 

она

 

едва

 

только

 

зараж-

дается.

 

Конечно,

 

въ

 

среднихъ

 

учебныхъ

заведеніяхъ,

 

Ономатика,

 

равно

 

какъ

 

и

Грамматика,

 

не

 

должна

 

быть

 

излагаема

со

 

всею

 

строгостію

 

науки;

 

но

 

самъ

учитель

 

обязанъ

 

ее

 

знать

 

какъ

 

слѣду-

етъ,

 

потому

 

что

 

посредствомъ

 

Онома-

тики

 

онъ

 

еще

 

болве

 

можетъ

 

принесть

пользы

 

ученику,

 

особенно

  

въ

 

отношеніи



новыхъ

 

языковъ.
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умственнаго

 

его

 

развитія,

 

нежели

 

по-

средствомъ

 

Грамматики

 

(*).

 

Ономатика,

какъ

 

наука,

 

должна

 

содержать:

1)

  

Генеалогіго

 

языка,

 

т.

 

е.

 

собраніе

корней,

 

или

 

коренныхъ

 

словъ,

 

со

 

всьми

ихъ

 

постепенными

 

производствами

 

и

сложЛпя^іи.

 

|t'f

 

съ

 

опредѣленіемъ

 

основ-

наго

 

значения

 

'

 

каждаго

  

слова;

2)

  

Тропологію,

 

т,

 

е.

 

изложеніе

 

того,

какимъ

 

образомъ

 

первоначальное

 

значе-

ніе

 

каждаго

 

слова

 

постепенно

 

развилось

во

 

многія

 

переносныя

 

значенія,

 

что

 

и

составить

 

какъ

 

-

 

бы

 

живую

 

исторію

каждаго

 

слова.

 

(Здъсь

 

приличное

 

также

мѣсто

 

для

 

Фразъ

 

и

 

пословицъ);

3)

  

СинонимологііОі

 

т.

 

е.

 

изложеніе

того,

 

какимъ

 

образомъ

 

языкъ

 

удовлетво-

(*)

 

Начала

 

Ономатики,

 

какъ

 

ее

 

понимаетъ

 

Ма-

геръ,

 

особенно

 

можно

 

себв

 

уяснить

 

изъ

 

слъ-

дующаго

 

сочиненія

 

:

 

Deutsches

 

Sprachbuch.

 

An-

fange

 

der

 

Graramatik,

 

Onomatik

 

und

 

Sprach-

kunst,

 

von

 

Dr.

 

JVIager.

 

Stuttgart.

 

1842.

 

Стр.

125

 

-184.
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объ

 

изучении

ряетъ

 

требовапіямъ

 

утонченнаго

 

ума,

отличая

 

легкіе

 

оттвнки

 

представлеиій

и

  

ионятій

 

многими

  

словами.

Изъ

 

такого

 

обозрънія

 

Оиоматики

 

вьі-

Текаютъ

 

вен

 

правила

 

касательно

 

мето*

ды

 

изученія

 

словъ.

1)

   

Погрвшаетъ

 

всякъ

 

ТоТь^

 

|то

 

не

держится,

 

при

 

изучении

 

словъ,

 

никакой

системы.

 

Напротйвъ,

 

надо

 

положить

 

се-

бе

 

за

 

правило,

 

чтобы

 

не

 

говорить

 

ші

о

 

какомъ

 

пропзводномъ

 

словъ,

 

пока

 

не

буДетъ

 

узнаиъ

 

его

 

корень;

 

не

 

объяснять

переносиаго

 

значения

 

слова)

 

пока

 

не

 

бу-

детъ

 

выразумъно

 

его

 

первоначальное

значение.

2)

   

Большая

 

Часть

 

учителей

 

емотрять

на

 

слова,

 

какъ

 

на

 

произвольные

 

Знаки

для

 

выраженія

 

понятій,

 

Оттого

 

пере-

Водъ

 

съ

 

одного

 

языка

 

на

 

другой

 

яв<-

ляется

 

совершенно

 

бездуШнымъ,

 

меха*

ническимъ.

 

Но

 

уже

 

Лейбнйцъ

 

замѣтилъ,

что

 

слова

 

не

 

случайней

 

Въ

 

самомъ

 

дѣ»

лѣ)

 

мы

 

знаемъ>

 

что

 

всѣ,

 

предметы

   

ч.ув»



иовыхъ

  

языковъ. 49

ствениаго

 

и

 

духовнаго

 

міра

 

пмѣютъ

многоразличные

 

признаки

 

,

 

а

 

потому

представляются

 

не

 

съ

 

одною

 

только,

 

а

со

 

многими

 

сторонами.

 

Слово,

 

имя,

 

или

названіе

 

предмета,

 

на

 

томъ

 

или

 

другомъ

языке,

 

всегда

 

свидетельствуетъ

 

о

 

томъ,

съ

 

какой

 

стороны

 

тотъ

 

или

 

другой

 

языкъ

разсматриваетъ

 

предметъ

 

и

 

его

 

обозна-

чаете

 

Поэтому

 

весьма

 

естественно

 

,

что

 

каждое

 

слово

 

само

 

по

 

себе

 

одно-

стороино,

 

ибо

 

однпмъ

 

п

 

тѣмъ

 

же

 

ело-

вомъ

 

нельзя

 

выразить

 

всехъ

 

призна-

ковъ

 

предмета

 

,

 

а

 

по

 

необходимости

можно

 

имъ

 

обозначить

 

только

 

одинъ

какой-либо

 

иризнакъ,

 

кажущійся

 

тому

или

 

другому

 

народу

 

особенно

 

заме-

чательнымъ,

 

отличительнымъ,

 

или

 

су-

щественнымъ.

 

Такимъ

 

образомъ,

 

одииъ

народъ

 

наименовываетъ

 

предметъ

 

но

 

од-

ному

 

признаку,

 

другой—

 

по

 

другому

и

 

т.

 

д.,

 

такъ

 

что

 

на

 

разныхъ

 

языкахъ

слова,

 

которыми

 

обозначается

 

одинъ

 

и

тотъ

 

же

   

предметъ,

   

между

   

собою

 

ни-

2*
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сколько

 

не

 

тождественны.

 

Такъ

 

Немецъ

называетъ

 

змію

 

—

 

Schlange

 

(вьющимся

животнымъ),

 

Римлянинъ

 

же

 

называетъ

ее

 

—

 

serpens

 

(ползающимъ

 

животнымъ).

Такъ

 

Немецъ

 

блоху

 

называетъ

 

Floh

(летающимъ

 

животнымъ),

 

Датчанпнъ

 

—

Іорре

 

—

 

(бегунюмъ)

 

а

 

Грекъ,

 

—

 

ірѵХкоі

(скакуномъ).

 

—

 

Учитель

 

не

 

только

 

дол-

женъ

 

объяснить ,

 

какое

 

попятіе

 

озна-

чается

 

словомъ,

 

ню

 

вмііств

 

показать,

 

что

слово

 

собственно

 

значитъ.

 

Тогда

 

уче-

нпкъ,

 

узнавъ

 

причину

 

названия

 

предме-

та,

 

заключающуюся

 

въ

 

зніаченіи

 

слова,

совершенно

 

пойметъ

 

самое

 

слово,

 

а

потому

 

будетъ

 

всегда

 

употреблять

 

его

правильно,

 

уместно,

 

избегая

 

барба-

ризмовъ

 

и

 

т.

  

п.

3)

 

Ученика

 

заставляюсь

 

обыкновенно

пли

 

выучивать

 

слова ,

 

встретпвшіяся

при

 

чтеніи,

 

или

 

же

 

задаютъ

 

ему

 

слова

независимо

 

отъ

 

чтения.

 

Учитель,

 

въ

 

томъ

и

 

другомъ

 

случае,

 

долженъ

 

стараться,

чтобы

 

многозначительное

   

слово

 

учеипкъ



новыхъ

 

языковъ. 51

і-оиялъ

 

сперва

 

въ

 

его

 

нервоначальномъ

значеніи,

 

а

 

потомъ

 

уже

 

въ

 

переносныхъ;

чтобъ

 

онъ

 

все

 

эти

 

значенія

 

усвоилъ

себе,

 

затвердивши

 

ихъ

 

въ

 

приличныхъ

нрпмБрахъ.

 

Напр.

 

ponere

 

arborem,

 

fun-

damenta

 

templi,

 

statuam,

 

ob

 

oculos,

 

arma,

curas,

 

vitam,

 

tirocinium

 

(или

 

rudimen-

tum),

 

pecuniam

 

apud

 

aliquem,

 

curarn,

opera

 

in

 

re,

 

se

 

ad

 

lectum ,

 

se

 

in

 

re

contemplanda,

 

in

 

laude,

 

in

 

vitiis,

 

in

benefices

 

и

 

проч.

 

Такимъ

 

образомъ,

ученикъ,

 

уже

 

при

 

самомъ^начале

 

изу-

чения

 

языка,

 

догадается

 

самъ

 

собою,

 

что

переводить

 

съ

 

одного

 

языка

 

на

 

другой

собственно

 

невозможно, потому

 

что

 

редко

найдется

 

для

 

слова

 

на

 

однюмъ

 

языке

вполне

 

равносильное,

 

равнозначущее,

тождественное

 

слово

 

на

 

другомь;

 

что

потому

 

не

 

должно

 

ограничиваться

 

толь-

ко

 

переводомъ

 

слова

 

иностранного

 

сло-

вомъ,

 

взятымъ

 

изъ

 

отечественйаго

 

язы-

ка

 

;

 

что

 

,

 

напротивъ ,

 

сперва

 

необхо-

димо

 

выразуметь

 

отличительное

 

значеніе
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каждаго

 

слова

 

и

 

сделать

 

для

 

себя,

 

такъ

сказать,полное

 

опнсаніе,

 

или

 

определеніе

его

 

особеннаго

 

значенія.

 

Поступая

 

такъ

съ

 

самаго

 

начала,

 

ученикъ

 

привыкнетъ,

выражаясь

 

на

 

какомъ-лпбо

 

языке,

 

въ

то

 

же

 

время

 

и

 

думать

 

на

 

томъ

 

же

языке.

4)

 

Впрочемъ,

 

въ

 

среднпхъ

 

учебныхъ

заведеиіяхъ,

 

на

 

Ономатпку

 

надобно

 

упо-

треблять

 

весьма

 

немного

 

времени;

 

боль-

шею

 

же

 

частію

 

матеріалъ

 

языка

 

дол-

женъ

 

быть

 

сообщаемъ

 

при

 

самомъ

 

изу-

чении

 

Грамматики,

 

при

 

чтеніи

 

и

 

при

исправлении

 

письмеиныхъ

 

задачъ.

 

Ес-

ли

 

притомъ

 

встретится

 

какое-либо

 

сло-

во,

 

производное

 

или

 

сложное,

 

то,

 

ука-

завши

 

на

 

его

 

корень,

 

должно

 

заставить

ученика

 

выучить

 

все

 

производный

 

и

и

 

сложный

 

слова,

 

отъ

 

того

 

же

 

корня

происходящая.

 

(Напр.

 

отъ

 

spiritus — ды-

ханіе—

 

esprit,

 

spirituel,

 

spiritueux,

 

spiri-

tualite,

 

aspirer,

 

aspiration,

 

conspirer ,

conspiration,

 

conspirateur,

 

expirer,

 

inspi-



новыхъ

 

языковъ.
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rer,

 

respirer,

 

soupirer,

 

transpirer

 

и

 

np.J

Кромѣ

 

того

 

,

 

учитель

 

долженъ

 

изло-

жить,

 

въ

 

яспыхъ

 

примърахъ,

 

самые

 

за-

коны

 

производства

 

словъ

 

отъ

 

корней.

Эти

 

законы

 

основываются

 

частіго

 

на

 

за-

конахъ

 

измѣненія

 

звуковъ

 

(отъ

 

pastor

 

—

patre

 

и

 

pasteur;

 

отъ

 

productum

 

— produit;

отъ

 

tractare-traiter

 

;

 

отъ

 

caro-chair ;

 

отъ

calidus

 

—

 

chaud,

 

отъ

 

manducare

 

—manger);

частію

 

же

 

на

 

особенныхъ,

 

такъ

 

сказать,

хитростяхъ

 

и

 

капризахъ

 

языка.

 

Иногда

слово,

 

произведенное

 

сперва

 

изъ

 

корня

другаго

 

языка,

 

перемъняетъ

 

потомъ

 

свое

значеніе

 

(отъ

 

mittere

 

—

 

mettre).

 

Очень

часто

 

Французское

 

слово

 

произведено

отъ

 

Латинскаго

 

уменьшительнаго

 

слова

(отъ

 

radicina

 

—

 

racine,

 

отъ

 

a-vicellus

 

—

сперва

 

oisel,

 

а

 

потомъ

 

oiseau,

 

отъ

 

auri-

cula

 

—

 

oreille,

 

отъ

 

unguiculus

 

—

 

ongle).

Также

 

Французскія

 

имена

 

существи-

тельныя

 

происходятъ

 

иногда

 

отъ

 

Ла-

тпнскихъ

 

прилагателыіыхъ

 

(отъ

 

hiber-

nus

 

—

 

hiver ,

   

отъ

   

diurnus

 

—

 

jour

 

,

   

отъ
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изучеіпи

internum— enfer,

 

отъ

 

serus— soir).

 

Иногда

Французскія

 

слова,

 

имъгощія

 

личное

значеніе,

 

происходятъ

 

отъ

 

Латинскихъ.

имъющнхъ

 

вещное

 

значеніе

 

(отъ

 

testi-

monium

 

—

 

сперва

 

testmoing

 

,

 

потомъ

temoin).

 

Часто

 

Латинское

 

слово,

 

име-

ющее

 

пространное

 

значеніе,

 

получаетъ

во

 

Французскомъ

 

болъе

 

тѣсное

 

(отъ

песаге — поуег,

 

отъ

 

pacare

 

—

 

payer),

 

а

иногда

 

и

 

на

 

оборотъ

 

(отъ

 

parabola

 

—

parole

 

и

 

parler,

 

отъ

 

collocare —coucher

отъ

 

nativus— naif).

 

Многія

 

слова

 

обязаны

своимъ

 

существованіемъ

 

народной

 

нена-

висти

 

(отъ

 

Нѣм.

 

Herr

 

—

 

Фр.

 

here,

 

отъ

Ним.

 

Land —Фр.

 

lande,

 

отъ

 

Нъм.

 

Ross—

Фр.

 

rosse,

 

отъ

 

Нъм.

 

Buch— Фр.

 

bouquin)—

Многія

 

Французскія

 

слова

 

суть

 

только

намеки

 

на

 

Библію

 

(отъ

 

Lazare —ladre),

на

 

лтитературу

 

(le

 

renard),

 

на

 

сказки

(un

 

coq

 

а

 

Гапе).

 

Иногда

 

слова

 

могутъ

быть

 

объяснены

 

только

 

изъ

 

Исторіи

(les

 

has,

 

un

 

liard,

 

un

 

quinquet,

 

la

 

guillo-

tine

 

,

    

rococo,

   

enchanter,

   

charmer,

   

les



новыхъ

 

языковъ.
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freres

 

de

 

la

 

Merci,

 

etre

 

a

 

la

 

merci

de

 

quelqu'un,

 

demander

 

merci,

 

avoir

merci

 

de

 

son

 

ennemi,

 

les

 

gentils,

 

gentil,

gentilhomme).

 

Нвкоторыя

 

Французскія

слова

 

произведены

 

отъ

 

древнихъ

 

Ла-

тішскихъ,

 

но

 

не

 

классическихъ

 

(отъ

Ьисса—bouche,

 

отъ

 

mansio— maison,

 

отъ

caballus —cheval).

 

или

 

отъ

 

позднъйшихъ

Латинскихъ

 

словъ

 

среднихъ

 

въковъ

(отъ

 

aeramen— airain,

 

отъ

 

aeternalis— eter-

nel,

 

отъ

 

computus— compte,

 

отъ

 

fontana —

fontaine,

 

отъ

 

petium— piece,

 

отъ

 

tropel-

lus— troupeau

 

n

 

trop,

 

отъ

 

vanitare— vanter,

отъ

 

forestum —foret).

Ученикъ,

 

имея

 

такой

 

необходимый

 

за-

пасъ

 

надлежащихъ

 

грамматическихъ

 

и

ономатическихъ

 

познаній,

 

уже

 

вполнъ

приготовленный

 

ириступитъ

 

къ

 

Техни-

кѣ,

 

т.

 

е.

 

къ

 

изустнымъ

 

и

 

письменнымъ

упражненіямъ.

 

Въ

 

этомъ

 

отношеніи

 

онъ

также

 

будетъ

 

имбть

 

преимущество

 

предъ

прочими

 

учениками,

 

неучпвшнмися

 

у

Филологически

 

-

 

образоваинаго

   

учителя.
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Между

 

т'Вмъ

 

какъ

 

,

 

по

 

обыкновенной

методк,

 

ученикъ,

 

при

 

изученіи

 

Грамма-

тики,

 

начинаетъ

 

съ

 

перевода

 

совершен-

но

 

-

 

безсвязныхъ

 

отрывковъ,

 

истинная

техническая

 

метода

 

требуетъ

 

начинать

прямо

 

съ

 

цвлыхъ

 

предложеній,

 

сперва

простыхъ,

 

потомъ

 

сложныхъ,

 

посте-

пенно

 

переходя

 

къ

 

переводу

 

цвлыхъ

статей.

 

Обыкновенно,

 

переводятъ

 

толь-

ко

 

съ

 

ниостраннаго

 

языка

 

на

 

отече-

ственный

 

и

 

на

 

оборотъ

 

;

 

но

 

Магеръ

 

,

 

въ

среднихъ

 

классахъ

 

гимназпческаго

 

кур-

са,

 

заставляетъ

 

переводить

 

цълые

 

от-

делы

 

изъ

 

Римскихъ

 

и

 

Греческихъ

 

пи-

сателей

 

(историческую,

 

дидактическую

и

 

риторическую

 

прозу)

 

на

 

языкъ

 

Фран-

цу

 

зскій.

 

Оиъ

 

приводитъ

 

для

 

того

 

два

основанія:

 

1)

 

если

 

ученики

 

ограничи-

ваются

 

переводами

 

съ

 

Французскаго

языка

 

на

 

отечественный

 

и

 

обратно,

 

то

они

 

разсматривають

 

поиятія

 

,

 

соеди-

няемыя

 

съ

 

Французскими

 

словами,

 

толь-

ко

  

съ

 

одиой

 

стороны;

 

если

 

же

 

они

 

ста-



новьіхъ

 

языковъ.
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нутъ

 

еще

 

переводить

 

и

 

на

 

другіе

 

ино-

странные

 

языки

 

или

 

съ

 

другихъ

 

ино-

странныхъ

 

языковъ,

 

то

 

односторонность

все

 

болве

 

и

 

болѣе

 

будетъ

 

уступать

мъсто

 

всесторонности.

 

Особенно

 

необхо-

димо

 

переводить

 

съ

 

Французскаго

 

язы-

ка

 

на

 

Латинскій,

 

преимущественно

 

для

пріобрътенія

 

ономатическихъ

 

сввдѣній.

2)

 

Въ

 

синтаксическомъ

 

отношеніи,

 

пе-

реводы

 

со

 

многихъ

 

языковъ

 

на

 

изучае-

мый

 

и

 

обратно

 

доставляютъ

 

также

 

ог-

ромную

 

пользу.

 

Иногда

 

періодъ,

 

взя-

тый

 

изъ

 

Цицерона,

 

разъ

 

десять

 

надо

перевесть,

 

пока

 

откроется

 

пунктъ,

 

гдъ

этотъ

 

періодъ

 

можно

 

разбить

 

или

 

раз-

ложить

 

на

 

мелкія

 

предложенія,

 

свой-

ственныя

 

Французскому

 

языку.

 

Въ

 

ре-

альныхъ

 

гимназіяхъ,

 

Латипскій

 

языкъ

можно

 

замвнить

 

Лнглійскимъ

 

(у

 

насъ,

въ

 

Россіи

 

—-

 

Нъмецкимъ).

Теперь

 

покажемъ

 

постепенность

 

въ

іізученіи

 

всѣхъ

 

разсмотръниыхъ

 

частей

языковвдвнія.
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Въ

 

низшихъ

 

классахъ

 

гимиазическаго

курса

 

(въ

 

три

 

напр.

 

полугодія),

 

при

пзученіи

 

новаго

 

пностраннаго

 

языка ,

Формально

 

еще

 

нераздельны

 

Граммати-

ка,

 

Ономатика

 

и

 

Техника;

 

здвсь

 

главною

основою

 

обученія

 

должно

 

быть

 

развитіе

предложения.

 

Къ

 

этому

 

присоединяет-

ся

 

изложеніе

 

грамматическаго

 

ученія

 

о

Формахъ

 

языка.

 

Письменный

 

же

 

упра-

жненія

 

состоятъ

 

только

 

въ

 

переводах!,

отдъльныхъ

 

предложеній,

 

какъ

 

прішъ-

ровъ

 

на

 

извъстныя

 

синтаксическія

 

пра-

вила.

Въ

 

среднихъ

 

классахъ

 

(въ

 

продолже-

ние

 

напр.

 

двухъ

 

лътъ)

 

преподаются

уже

 

отдвльно

 

Грамматика,

 

Ономатика

 

п

Техника.

 

Грамматика

 

излагается

 

въ

 

сп-

стематическомъ

 

обозрѣніи,

 

частію

 

какъ

повтореніе,

 

частію

 

же

 

какъ

 

восполнение

прежде

 

пройденнаго.

 

Для

 

Ономатики,

и

 

притомъ

 

сперва

 

для

 

генеологическа-

го

 

ея

 

отдвла,

 

назначаются

 

особенные

часы.

    

По

   

части

   

Техники,

    

вместо

   

от-



новмхъ

 

языковъ.
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дълыіыхъ

 

предложеній

 

,

 

переводятся

легкіа

 

статьи

 

историческаго

 

содержа-

ла,

 

т.

 

е.

  

разсказы

 

и

  

опиеанія.

Наконецъ,

 

въ

 

высшихъ

 

классахъ

 

(въ

продолженіе

 

шшрим.

 

3-хъ

 

лътъ)

 

хотя

продолжается

 

то

 

же,

 

что

 

и

 

въ

 

низшихъ,

но

 

гораздо

 

поливе,

 

и

 

вообще

 

обученіе

восходптъ

 

на

 

высшую

 

ступень.

 

Къ

Грамматцкъ

 

(не

 

въ

 

особые

 

однако

 

же

часы)

 

добавляются

 

цѣлые

 

отдѣлы,

 

напр.

Цросодія,

 

Метрика

 

и

 

т.

 

д.

 

Въ

 

Ономати-

КБ

 

разсматриваются

 

особенно

 

синони-

мы,

 

продолжается

 

изложеніе

 

троновъ,

или

 

переносныхъ

 

значеній

 

словъ ,

 

по-

полняется

 

ихъ

 

генеалогія.

 

По

 

части

Техники,

 

хотя

 

и

 

продолжаются,

 

по

прежнему,

 

переводы

 

(преимущественно

статей

 

дндактическаго

 

и

 

риторическа-

го

 

содержапія),

 

но

 

отъ

 

переводовъ

 

пе-

реходятъ

 

постепенно

 

къ

 

сочиненіямъ,

а

 

именно: .

 

учениковъ

 

заставляютъ

 

или

сокращать

 

данные

 

образцы,

 

или

 

распро-
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странять,

 

ели

 

имъ

 

подражать,

 

вообще

измънять

 

ихъ.

 

Навыкъ

 

объясняться

 

изу-

стно

 

не

 

можетъ

 

быть,

 

разумеется,

 

прі-

обрѣтенъ

 

въ

 

надлежащей

 

степени,

 

ес-

ли

 

кто

 

ограничится

 

только

 

классными

занятіямп,

 

особенно

 

же

 

если

 

классы

слишкомъ

 

наполнены

 

учениками,

 

но

 

за-

то

 

ученики,

 

если

 

въ

 

высшихъ

 

классахъ

будетъ

 

сообщаемо

 

знаніе

 

иностраннаго

языка

 

на

 

этомъ

 

же

 

языкв,

 

пріучатся

понимать

 

выслушиваемое

 

,

 

что

 

гораздо

труднѣе,

 

нежели

 

какъ

 

обыкновенно

 

по-

лагаютъ.

 

Вообще

 

искусство

 

изустно

 

и

письменно

 

выражаться

 

на

 

иностранномъ

языкъ

 

не

 

, только

 

приноситъ

 

внешнюю

пользу,

 

т.

 

е.

 

для

 

достиженія

 

разныхъ

внѣшнихъ

 

цѣлей,

 

напр.

 

для

 

разговоровъ

съ

 

иностранцами,

 

въ

 

двловыхъ

 

отноше-

ніяхъ

 

и

 

проч.,

 

но

 

оно

 

и

 

само

 

по

 

себъ

весьма

 

важно.

 

Разговоры

 

и

 

письменный

упражненія

 

много

 

способствуііотъ

 

къ

ясному

 

уразумвнію

 

и

 

усвоенію

 

ино-

страннаго

 

языка.

 

Только

 

практика

 

(Тех-



новыхъ

  

языковъ.
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пика")

 

въ

 

состояиіи

 

превратить

 

теорію

Грамматики

 

и

 

Ономатики

 

въ

 

сокъ

 

и

кровь

 

(in

 

succum

 

et

 

sanguinem).

 

Впро-

чемъ,

 

отъ

 

письменныхъ

 

упражненій,

иазываемыхъ

 

обыкновенно

 

стилистиче-

скими,

 

напрасно

 

ожидать

 

того,

 

чего

 

оит>

дать

 

не

 

въ

 

состояніи.

 

Прежде

 

нежели

образуется

 

стиль,

 

надо

 

чтобы

 

образо-

вался

 

личный

 

характеръ.

Важнымъ

 

средствомъ

 

къ

 

изученію

пностраннаго

 

языка

 

служитъ

 

также

чтеиіе.

 

Это

 

есть

 

живая

 

основа

 

грам-

матическаго

 

,

 

ономатическаго

 

и

 

тех-

ническая

 

преподавания.

 

Такое

 

чтеыіе

должно

 

быть

 

производимо,,

 

съ

 

соблю-

деніемъ,

 

разумеется,

 

надлежащей

 

посте-

пенности,

 

во

 

все

 

время

 

нзученія

 

языка.

Выборъ

 

книгъ

 

для

 

чтенія

 

долженъ,

 

съ

одной

 

стороны,

 

согласоваться

 

съ

 

пси-

хическими

 

и

 

другими

 

требованіями

 

ка-

ждой

 

степени

 

обученія.

 

(Магеръ

 

при-

нимаетъ

 

всего

 

три

 

степени:

 

первона-

чальную

 

въ

 

низшихъ

 

классахъ

 

гимназиче-
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скаго

 

курса,

 

среднюю

 

въ

 

среднихъ

 

и

 

выс-

шую — въвысшихъ),а

 

съ

 

другой

 

стороны,

при

 

этомъ

 

выборе

 

должно

 

руководство-

ваться

 

тою

 

мыслію,

 

чтобы

 

чтеніе

 

способ-

ствовало

 

къ

 

образованию.

 

Для

 

выполненія

такпхъ

 

требований, преподаватель

 

обязанъ

собрать

 

матеріалы

 

для

 

чтения,

 

прилич-

наго

 

каждой

 

степени

 

изученія

 

языковъ,

сделать

 

изъ

 

нихъ

 

надлежащій

 

выборъ,

и

 

наконецъ,

 

приступить

 

уже

 

къ

 

самому

чтеніно,

 

сопровождая

 

его

 

надлежащимъ

толкованіемъ.

 

Такое

 

толкованіе

 

есть

 

ни-

что

 

иное,

 

какъ

 

практическое

 

приложе-

ніе

 

теоретическихъ

 

началъ

 

и

 

правилъ

къ

 

тому,

 

что

 

выбрано

 

преподавателем-!,

для

 

чтенія.

 

Это

 

цветъ

 

филологіи,

 

одно

изъ

 

труднейшихъ

 

искусствъ.

 

Оно

 

не

ограничивается

 

грамматическими

 

,

 

оно-

матпческігаи,

 

историко-литературными

и

 

предметными

 

объясненіями,

 

но,

 

сверхъ

того,

 

оно

 

должно

 

быть

 

эстетическое

 

и

этическое.

 

Эстетическое

 

толкованіе

 

об-

ращаетъ

   

вниманіе

   

на

   

Форму,

    

разсма-



новыхъ

 

языковъ.
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тривая

 

прочитанное

 

съ

 

трехъ

 

точекъ

зрвнія :

 

пластической,

 

музыкальной

 

и

архитектонической.

 

Этическое

 

толкова-

■ ніе

 

нзслѣдуетъ

 

подлинность

 

и

 

истину

содержанія.

 

Разбирая

 

напр.

 

поэтическое

произведете,

 

оно

 

разрѣшаетъ

 

вопросъ :

наполнена

 

ли

 

душа

 

поэта

 

идеаломъ

своего

 

народа

 

и

 

своего

 

времени,

 

и

 

въ

какомъ

 

отношеніи

 

этотъ

 

идеалъ,

 

равно

какъ

 

и

 

самъ

 

поэтъ,

 

находятся

 

кь

 

въч-

нымъ

 

идеямъ,

 

истины,

 

благаго

 

и

 

изящ-

наго.

 

Конечнымъ

 

результатомъ

 

толко-

ванія

 

должно

 

быть

 

полное

 

уразумЪніе

нрочитаннаго

 

,

 

но

 

,

 

разумеется,

 

столько,

сколько

 

это

 

доступно

 

возрасту

 

учени-

ков!.,

 

ибо

 

и

 

уразумѣніе,

 

или

 

пониманіе

нмьетъ

 

свои

 

степени.

 

Съ

 

этимъ

 

тре-

бованьемъ

 

находится

 

въ

 

тѣсной

 

свя-

зи

 

другое:

 

ученики

 

должны

 

такъ

 

у-

своить

 

себѣ

 

прочитанное ,

 

чтобы

 

не

только

 

всегда

 

быть

 

въ

 

состояніи

 

возоб-

новлять

 

его

 

въ

 

своемъ

 

ум

 

в

 

безъ

 

пе-

ремъны

 

,

    

но

   

чтобы

   

пользоваться

   

имъ
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какъ

 

матеріалоиъ

 

для

 

самостоятельнаго

мышленія.

Въ

 

иизшихъ

 

классахъ

 

(*),

 

тол кованіе

 

дол-

жно

 

быть

 

,

 

какъ

 

и

 

въ

 

прочихъ

 

,

 

частію

предметнымъ,

 

частію

 

грамматическимъ

 

и

ономатичсскимъ.

 

Но

 

здъсь

 

довольно

 

уже

того

 

,

 

если

 

ученикъ

 

можетъ

 

дать

 

про-

стой

 

отчетъ

 

въ

 

прочитанномъ

 

и

 

объ-

ясненномъ.

 

Такъ

 

какъ

 

на

 

этой

 

степени

ученикъ

 

еще

 

не

 

въ

 

состояиіи

 

обнять

 

все

поэтическое

 

или

 

прозаическое

 

произве-

дете,

 

то

 

потому

 

чтеніе

 

должно

 

здесь

большею

 

частію

 

состоять

 

изъ

 

разиыхъ

отрывковъ,

 

заимствованных!,

 

изъ

 

цвлаго

образцоваго

 

произведет,!

 

того

 

или

 

дру-

гаго

 

писателя.

 

Впрочемъ

 

,

 

необходимо,

чтобы

 

каждый

 

такой

 

отрывокъ

 

быль

самъ

 

по

 

себъ

 

понятенъ

 

и

 

потому

 

пред-

ставлялъ

 

въ

 

себъ

 

ньчто

 

цълое.

(

 

*

 

)

 

Для

 

этой

 

степени

 

обученіл

 

Магеръ

 

издалъ

Franzosiscb.es

 

Lesebucli

 

fur

 

uutere

 

Classen.

 

Но-

вое

 

изданіе

 

въ

 

двухъ

 

томахъ.

 

1842.
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Въ

 

среднихъ

 

классахъ

 

(

 

*

 

)

 

,

 

сверхъ

чтенія

 

отрывковъ

 

большаго

 

объема

 

,

должны

 

быть

 

читаемы

 

цълыя

 

статьи

 

и

сочиненія

 

,

 

но

 

меньшаго

 

объема

 

,

 

и

 

при-

томъ

 

по

 

всѣмъ

 

родамъ

 

поэзіи

 

и

 

прозы,

слѣд.

 

произведенія

 

эшіческія

 

,

 

лириче-

скія,

 

драматическія,

 

историческія,

 

рито-

рическія

 

и

 

дидактическія.

 

Здѣсь,

 

кромъ

того,

 

что

 

сказано

 

выше

 

объ

 

элементахъ

толкованія

 

(предметномъ,

 

грамматиче-

скомъ

 

и

 

оноиатическомъ)

 

присоединяет-

ся

 

еще

 

иовый

 

элементъ,

 

а

 

именно:

 

уче-

те

 

о

 

стилъ.

 

Въ

 

этомъ

 

отношеніи,

 

долж-

но

 

здѣсь

 

держаться

 

средины

 

между

общимъ

 

и

 

особеннымъ,

 

т.

 

е.

 

между

 

уче-

иіемъ

 

о

 

стилъ

 

вообще

 

и

 

ученіемъ

 

объ

особенномъ

 

стиль

 

того

 

или

 

другаго

 

пи-

сателя,

 

всегда

 

соображаясь

 

со

 

степенью

пониманья

 

учениковъ.

 

Въ

 

этихъ

 

же

 

клас-

сахъ,

  

сперва

 

должно

 

ознакомить

 

учени-

(*)

 

Для

 

этой

 

степени

 

обученія

  

Магеръ

 

издалъ

Franzosische

 

Chrestomathie.

  

Два

  

тома.

   

1842,
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ковъ

 

со

 

всеми

 

родами

 

литературы.

 

При

этомъ

 

надобно

 

особенно

 

обращать

 

впнма-

ніе

 

какъ

 

на

 

конструкцію

 

сочпненія,

 

т.

 

е.

на

 

то,

 

какимъ

 

образомъ

 

авторъ,

 

постро-

илъ,

 

такъ

 

сказать,

 

свое

 

сочинеиіе,

 

такъ

и

 

на

 

употребленный

 

имъ

 

украшенія

 

ре-

чи:

 

тропы,

 

Фигуры

 

и

 

т.

 

п.

 

Потомъ

 

уче-

нику

 

должно

 

дать

 

руководство

 

,

 

какъ

сравнивать

 

между

 

собою

 

сочнненія,

 

при-

надлежащая

 

къ

 

различнымъ

 

родамъ

 

ли-

тературы

 

,

 

въ

 

отношеніи

 

ихъ

 

копструк-

ціи

 

и

 

стиля.

 

Здесь

 

долженъ

 

ученикъ

узнать

 

нагляднымъ

 

образомъ,

 

что

 

отно-

сится

 

къ

 

поэзіи

 

п

 

что

 

къ

 

прозе,

 

что

къ

 

лирическому,

 

драматическому,

 

эпи-

ческому,

 

историческому

 

,

 

дидактическо-

му

 

и

 

риторическому

 

роду.

 

Если

 

напр.

ученикъ

 

въ

 

историческомъ

 

сочиненіи

найдетъ

 

выраженіе

 

—

 

brandir

 

sa

 

fraraee,

то

 

ему

 

должно

 

заметить

 

,

 

что

 

это

 

вы-

раженіе

 

поэтическое

 

п

 

что

 

потому

 

оно

неуместно

 

въ

 

сухомъ

 

историческомъ

разсказе.
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Бъ

 

высшпхъ

 

класеахълнюсится

 

въ

 

тол-

ковать

 

еще

 

одпнъ

 

новый

 

элементъ

 

:

историко-литературный

 

(*),

 

При

 

толко-

ваніи ,

 

относящемся

 

къ

 

языку,

 

здесь

преимущественно

 

обращается

 

вниманіе

на

 

метрику,

 

эвфонІю

 

и

 

эвриѳмію

 

,

 

на

употребленіе

 

союзовъ

 

,

 

на

 

синонимы

 

и

на

 

прочіе

 

труднъйшіе

 

пункты

 

,

 

какъ

Грамматики

 

,

 

такъ

 

и

 

Ономатики,

 

все-

гда

 

притомъ

 

имея

 

въ

 

Еііду

 

собствен-

ныя

 

письменныя

 

упражненія

 

учениковъ,

такъ

 

что

 

о

 

сделанныхъ

 

ими

 

ошибкахъ

должно

 

быть

 

говорено

 

не

 

только

 

при

ихъ

 

исправленіи

 

,

 

но

 

и

 

при

 

случае

 

въ

часы

 

,

 

назначенные

 

для

 

толкованія.

 

Ли-

тературное

 

теоретическое-

 

толкованіе

здесь

 

должно

 

также

 

взойти

 

на

 

высшую

(

 

*

 

)

 

Для

 

этой

 

степени

 

обучевія

 

Магеръ

 

издалъ

Tableau,

 

anthologique

 

de

 

la

 

li tteratui'e

 

francaise

contemporame.

 

Три

 

тома.

 

1830

 

и

 

1838;

 

также

 

—

Geschichte

 

der

 

franzOsischen

 

Nationallittera-

tnr

 

neuerer

 

und

 

neuester

 

Zeit.

 

Четыре

 

тома.

1837-40.
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ступень.

 

Сперва

 

необходимо

 

пріобрЕсть

более

 

положительны»

 

(чемъ

 

въ

 

низшихъ

классахъ)

 

сведвнія

 

о

 

различиыхъ

 

родахъ

литературы,

 

разсматрпвая

 

каждый

 

родъ,

каковъ

 

онъ

 

самъ

 

въ

 

себе ,

 

т.

 

е.

 

какія

онъ

 

имеетъ

 

особенныя ,

 

отлпчительныя

свойства

 

и

 

т.

 

п.

 

При

 

этомъ,

 

во

 

время

чтенія

 

,

 

показываются

 

на

 

прочитанномъ

подразделения

 

родовъ

 

литературы,

 

напр.

что

 

историческій

 

родъ

 

состоитъ

 

изъ

разсказа

 

,

 

описанія

 

и

 

характеристики ;

что

 

риторическій

 

родъ

 

можетъ

 

явиться

въ

 

виде

 

или

 

речи,

 

или

 

письма,

 

или

 

со-

чиненія,

 

написаннаго

 

съ

 

особенною

 

целію

(

 

Tendenzschrift

 

)

 

;

 

что

 

дидактически!

родъ

 

является

 

въ

 

виде

 

или

 

разговора

 

,

пли

 

изустнаго

 

преподаванія

 

,

 

или

 

пись-

меннаго

 

разсужденія

 

;

 

что

 

лиризмъ

 

мо-

жетъ

 

быть

 

или

 

эпическимъ

 

,

 

или

 

мели-

ческимъ

 

,

 

или

 

дндактическимъ

 

и

 

т.

 

п.

Затемъ,

 

разныя

 

сочиненія,

 

отиосящіяся

къ

 

одному

 

и

 

тому

 

же

 

роду

 

,

 

сравнива-

ются

 

между

 

собою,

 

напр.

 

речь

 

Массиль-
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она

 

съ

 

речью

 

Боссюэта ,

 

исторпческій

разсказъ

 

Минье

 

съ

 

разсказомъ

 

Гизо,

 

и

 

т.д.

Отсюда

 

ученикъ

 

получитъ

 

понятіе

 

о

личности

 

автора

 

и

 

особностп

 

его

 

—

 

ком-

позиции

 

и

 

стиле.

 

Еаконецъ,

 

несколько

сочпненій

 

одного

 

и

 

того

 

же

 

писателя

сравниваются

 

между

 

собою,

 

для

 

того,

чтобы

 

начертать

 

себе

 

характеристику

 

,

литературный,

 

такъ

 

сказать,

 

портретъ

знаменитейшпхъ

 

писателей.

 

Это

 

и

 

есть

высочайшая

 

точка

 

изученія

 

,

 

которой

только

 

можетъ

 

достигнуть

 

среднее

 

учеб-

ное

 

заведеиіе,

 

разумъется,

 

только

 

тогда,

когда

 

подобнымъ

 

образомъ

 

будетъ

 

пре-

подаваться

 

языкъ

 

и

 

литература

 

всеми

учителями

 

этого

 

заведенія.

 

—

 

Заметимъ

 

,

наконецъ ,

 

что

 

толкованіе

 

можетъ

 

по

справедливости

 

назваться

 

нсторико-ли-

тературнымъ

 

не

 

въ

 

томъ

 

случае,

 

когда,

предъ

 

чтеніемъ

 

какой-либо

 

статьи

 

или

во

 

время

 

чтенія,

 

сообщены

 

будутъ

 

ука-

занія

 

на

 

внешнюю

 

жизнь

 

и

 

сочиненія

автора,

 

но

 

тогда,

 

когда

 

содержаніе

 

про-
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читаннаго

 

будетъ

 

разсмотрено

 

съ

 

эсте-

тической

 

и

 

этической

 

стороны

 

,

 

и

 

при-

томъ

 

не

 

только

 

съ

 

нынешней

 

точки

 

зрв-

нія,

 

но

 

и

 

съ

 

точки

 

зренія

 

самаго

 

писа-

теля

 

и

 

его

 

времени.

Съ

 

часами,

 

назначенными

 

для

 

чтенія

и

 

толкованія,

 

находится

 

въ

 

прямой

 

связи

основанное

 

на

 

томъ

 

преподаваніе

 

Исто-

ріи

 

и

 

Теоріи

 

литературы.

ИзъИсторіи

 

новой

 

иностранной

 

(Фран-

цузской)

 

литературы

 

должна

 

быть

 

ис-

ключена

 

Исторія

 

литературы

 

среднихъ

вековъ ,

 

уже

 

потому,

 

что

 

языкъ

 

этого

времени

 

ученикамъ

 

не

 

доступен!,

 

безъ

особеннаго

 

его

 

изученія.

 

Даже

 

Исторія

литературы

 

трехъ

 

последнихъ

 

столетііі

(напр.

 

начиная

 

съ

 

Marot)

 

можетъ

 

быть

только

 

преподана

 

пропедевтически.

 

Дол-

жно

 

сказать

 

о

 

тВхъ

 

только

 

писателяхъ,

изъ

 

которыхъ

 

прочитано

 

много

 

отрыв-

ковъ

 

или

 

даже

 

целыя

 

сочиненія.

 

Пре-

имущественно

   

надо

   

характерпзировать
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важнейшихъ

 

,

 

которые

   

являются

 

кори-

феями

 

или

 

представителями

   

особеннаго

рода

 

сочииеній,

 

также

 

такихъ,

 

которые,

хотя

 

стоятъ

 

одиноко

 

,

   

но

 

сами

 

по

 

себе

оригинальны.

 

О

 

замечательныхъ

   

второ-

степенныхъ

 

писателяхъ

 

должно

 

говорить

съ

   

меньшею

   

подробностію.

   

Наконецъ

 

,

совсемъ

 

надо

 

умолчать

   

о

  

прочихъ

   

пи-

сателяхъ,

    

изъ

   

которыхъ

    

или

    

ничего,

или

 

весьма

 

мало

 

прочитано.

 

Въ

 

предпо-

следнемъ

   

годе

   

гимназическаго

   

курса ,

историко-литературное

  

преподаваніе

 

о-

граничивается

 

только

 

внешними

 

обстоя-

тельствами

 

жизни

  

автора

 

и

 

указаниями

на

 

важнейшія

 

его

 

сочиненія.

 

При

 

этомъ

надо

 

ясно

 

обозначить

   

связь

 

между

   

ча-

стною

 

и

 

литературного

 

жизнію

 

писателя,

съ

 

одной

 

стороны,

 

и

 

между

 

всею

 

жиз-

ни»

 

его

 

времени,

 

съ

 

другой.

 

Въ

 

послед-

ит

   

годъ ,

 

более

   

обращается

   

вниманія

уже

 

на

 

внутреннюю

 

исторію

 

литератур-

ных!,

 

произведеній

 

писателей,

 

а

 

именно:

на

 

характеристику

   

пущенныхъ

 

ими

 

въ
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оборотъмыслей, на

 

те

 

литературный

 

Фор-

мы,

 

въ

 

которыхъ

 

они

 

испытывали

 

своп

силы

 

и

 

т.

 

п.

 

Что

 

касается

 

до

 

рецензіи,

или

 

критики

 

еочшіеній,

 

учитель,

 

въ

 

этомъ

отношенін ,

 

долженъ

 

поступать

 

очень

осторожно

 

,

 

если

 

не

 

хочетъ

 

нанесть

 

о-

громиаго

 

вреда

 

ученикамъ

 

своимъ.

 

Изла-

гая

 

уже

 

готовый

 

рецензіи

 

,

 

онъ

 

непре-

менно

 

сделаетъ

 

ихъ

 

тупыми,

 

или

 

даже

совершенно

 

ихъ

 

нспортитъ.

 

Ученики

отупеютъ ,

 

прпвыкнувъ

 

жить

 

чужимъ

умомъ,

 

иривыкнувъ

 

къ

 

тому

 

,

 

чтобы

 

и

мысли,

 

подобно

 

Фактамъ,

 

переходили

 

къ

нимъ

 

какъ

 

безотчетное

 

преданіе.

 

Могутъ

они

 

и

 

совсемъ

 

испортиться,

 

если

 

они

 

,

думая

 

быть

 

критиками

 

,

 

стаиутъ

 

наду-

тыми,

 

заносчивыми

 

,

 

потеряютъ

 

уваже-

ніе

 

ко

 

всемъ

 

авторптетамъ

 

,

 

лишаться

того

 

,

 

что

 

Римляне

 

пазываютъ

 

pietas ,

словомъ,

 

сделаются

 

людьми

 

невыносимо-

противными.

 

Учитель,

 

хорошо

 

постигаю-

щій

 

умственный

 

и

 

нравственныя

 

потреб-

ности

 

юношества,

 

нзбегнетъ,

 

при

 

своихъ
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суждеиіяхъ

   

о

  

литературныхъ

   

произве-

деніяхъ,

  

всего

 

того

 

,

 

что

 

обратится

 

по-

томъ

 

во

 

вредъ

 

его

 

учениковъ.

 

Терпимость,

деликатность, pietas,

 

добросовъстнѣйшая

осторожность

 

—

 

вотъ

  

что

 

должно

 

быть

его

    

руководителями»

   

Тогда

    

ни

    

самъ

онъ

 

не

 

будетъ

 

навязывать

 

свопхъ

 

замъ-

чаній

 

ученикамъ

 

,

   

ни

 

имъ

 

не

 

позволить

судить

 

обо

 

всѣмъ

 

впрямь

 

и

 

вкось.

   

Онъ

будетъ

  

стараться ,

 

чтобъ

   

ученикъ

 

прі-

обрѣлъ

     

собственное

    

свое

     

сужденіе

 

,

сколько

 

это

 

ему

 

подъ

  

силу,

 

и

 

притомъ

преимущественно

 

посредствомъ

  

сравне-

нія

 

одного

 

сочиненія

 

съ

 

другимъ

 

,

 

напр.

Расиновой

 

Федры

 

съ

 

Эврепидовыиъ

 

Ип-

политомъ.

 

Наконецъ,

 

всегда

 

и

 

вездѣ

 

учи-

тель

   

будетъ

   

заставлять

 

своихъ

 

учени-

ковъ

 

разбирать

   

(анализировать)

  

прочи-

танное

   

во

   

всъхъ

   

отношеніяхъ,

 

съ

 

тою

цѣлію ,

   

дабы

 

ученикъ

   

самъ

 

испыталъ,

какъ

 

много

 

требуется

  

для

 

того

 

,

 

чтобы

быть

   

въ

   

состояніи

   

произнесть

   

сколь-

ко-нибудь

 

правильное

 

суждепіе

   

о

  

томі»

ч.

  
і.

 
от

   
м.

                                     
3
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или

   

другомъ

   

литературиомъ

   

произве-

деніи.

Преподаваніе

 

Теоріи

 

литературы

 

(Сти-

листики

 

,

 

Поэтики

 

и

 

Прозаики)

 

должно

быть

 

всеобшпмъ

 

для

 

всѣхъ

 

литературъ,

а

 

потому

 

она

 

должна

 

быть

 

преподана

въ

 

одно

 

и

 

то

 

же

 

время,

 

однимъ

 

и

 

тт.мъ

же

 

учителемъ.

 

Лучше

 

всего

 

поручить

это

 

преподаваніе

 

учителю

 

отечествениаго

языка

 

іі

 

литературы

 

,

 

который

 

,

 

впро-

чемъ,

 

долженъ

 

обращать

 

вниманіе

 

на

 

то,

что

 

его

 

ученики

 

прочитали

 

изъ

 

сочине-

ній

 

иностраиныхъ

 

писателей.

 

Учитель

иностраннаго

 

языка

 

и

 

литературы

 

дол-

женъ

 

только

 

указать

 

на

 

особенность

(

 

въ

 

этомъ

 

отношеніп )

 

нреподаваемаго

имъ

 

языка

 

и

 

литературы.

 

Это

 

предпо-

лагаем

 

раздъленіе

 

Теоріи

 

литературы

на

 

общую

 

и

 

частную,

 

напр.

 

Общая

 

Сти-

листиказанимается

 

ученіемъ

 

о

 

построеніп

различныхъ

 

частей

 

пзустнаго

 

п

 

письмеи-

наго

 

лптературнаго

 

иропзведепія

 

,

 

объ

украшеніяхъ

 

р-вчн

   

н

   

о

 

родзхъ

   

стиля

 

;
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но

 

это

 

общее

 

ученіе

 

измВняется

 

по

 

от-

ношенію

 

къ

 

той

 

и

 

другой

 

литературв

 

,

отчасти

 

по

 

различію

 

средствъ

 

,

 

находя-

щихся

 

въ

 

обладает

 

того

 

или

 

другаго

языка,

 

отчасти

 

же

 

по

 

характеру

 

наро-

да.

 

Точно

 

то

 

же

 

должно

 

сказать

 

о

 

Поэ-

тике

 

и

 

Прозаикв.

 

Во

 

Французской

 

ли-

тературв

 

трехъ

 

послВдиихъ

 

столв-

тій

 

нВтъ

 

нвсколькихъ

 

поэтическпхъ

родовъ

 

,

 

находимыхъ

 

въ

 

другихъ

 

лите-

ратурахъ

 

,

 

напр.

 

нВтъ

 

эпопеи

 

,

 

зато

здесь

 

есть

 

неизвестное

 

другпмъ

 

лите-

ратурамъ,напр.пвсня

 

(cbanson)j

 

воФран-

цузскомъ

 

смыслъ

 

этого

 

слова.

Всвми

 

до-спхъ-поръ

 

разсмотрвнными

средствами

 

пріобрвтается

 

приличное

 

для

среднихъ

 

заведеній

 

знаніе

 

языка

 

и

 

ли-

тературы;

 

но

 

ученики

 

должны

 

,

 

сверхъ

того,

 

познакомиться

 

еще

 

въ

 

гимназіи

 

со

всею

 

жизнію

 

различныхъ

 

народовъ

 

столь

основательно

 

,

 

чтобъ

 

иметь

 

наглядное

нонятіе

 

о

 

его

 

нравственномъ

 

бытв

 

и

такимъ

 

образомъ

 

здесь

 

уже

 

пріобрвсть



76

                                 

ОБЪ

   

ИЗУЧЕН

 

111

элементы

 

для

 

новой,

 

высшей

 

и

 

полнвй-

шей

 

точки

 

зрвнія

 

на

 

міръ.

 

Но

 

такое

 

по-

знание

 

народа,

 

которое

 

могло

 

бы

 

споспв-

шествовать

 

общему

 

образованію,

 

не

 

воз-

можно

 

безъ

 

познанія

 

языка

 

и

 

литера-

туры

 

этого

 

народа.

 

Какъ

 

бы

 

ни

 

были

вврны

 

и,

 

въ

 

другихъ

 

отношеніяхъ,

 

пре-

восходны

 

переводы,

 

но

 

ими

 

не

 

могутъ

быть

 

замвнены

 

оригиналы.

 

Языкъ

 

есть

живой

 

образъ

 

народнаго

 

духа ,

 

органъ

внутренняго

 

его

 

бытія ;

 

только

 

чрезъ

его

 

посредство

 

можно

 

уразумвть

 

всю

прочую

 

особность

 

народной

 

жизни

 

;

 

чу-

жое

 

понятіе

 

можетъ

 

быть

 

выражено

только

 

чужимъ

 

языкомъ

 

и

 

понято

 

на

чужомъ

 

языке.

 

Не

 

смотря

 

на

 

то,

 

нвко-

торые,

 

даже

 

люди

 

умные,

 

думаютъ,

 

напр.,

что

 

источники

 

Римскаго

 

права

 

могутъ

быть

 

изучены

 

по

 

хорошему

 

переводу

Corporis

 

juris

 

civilis.

Учитель,

 

зная,

 

что

 

не

 

всв

 

его

 

учени-

ки

 

желаютъ

 

сдвлаться

 

Филологами

 

ех

professo

 

и

 

что

 

потому

 

не

 

для

 

всвхъ

 

ихъ



новыхъ

  

языковъ
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и

 

языкъ

 

и

 

литература

 

имВютъ

 

безот-

носительную

 

цвну

 

,

 

обязанъ

 

двлать ,

 

во

всвхъ

 

классахъ,

 

такой

 

выборъ

 

для

 

чте-

нія

 

и

 

избранное

 

такъ

 

объяснять

 

,

 

чтобъ

изученіе

 

языковъ

 

доставило

 

вместе

 

уче-

никамъ

 

еще

 

и

 

значительный

 

запасъ

 

важ-

нвйшихъ

 

свъдвній,

 

относящихся

 

къ

 

ма-

теріальному

 

и

 

духовному

 

міру,

 

какъ

 

это

уже

 

двлается

 

при

 

изученіи

 

древней

 

Фи-

лологіи.

 

Изъ

 

ходячихъ

 

же

 

хрестоматій

и

 

подобнаго

 

рода

 

книгъ

 

,

 

пустыхъ

 

по

содержанію ,

 

ученики

 

почти

 

ничему

 

не

выучиваются.

Изученіе

 

новыхъ

 

языковъ

 

и

 

литера-

туры

 

важно

 

также

 

и

 

для

 

Формальнаго

образованія

 

,

 

что

 

Магеръ

 

называетъ

 

об-

разованіемъ

 

философскимъ,

 

т.

 

е.

 

для

 

ум-

ственной

 

гимнастики ,

 

для

 

пріобрвтенія

ясности,

 

определенности,

 

отчетливости,

основательности

 

и

 

ловкости

 

въ

 

мышле-

ніи.

 

Многіе

 

и

 

притомъ

 

даже

 

знамени-

тѣйшіе

 

мыслители

 

считаютъ

 

обыкно-

венную

 

школьную

 

Грамматику

 

лучшимъ
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иервоначальнымъ

 

куреомъ

 

теоретиче-

ской

 

и

 

практической

 

Логики.

 

Что

 

же

касается

 

до

 

Ономатики,

 

то

 

ее

 

можно

 

на-

звать

 

пріуготовительною

 

и

 

практиче-

скою

 

школою

 

Метафизики.

 

Наконепъ,

Техника

 

,

 

по

 

самому

 

своему

 

свойству ,

есть

 

превосходная

 

гимнастика

 

для

 

ума.

Изученіе

 

иноетранныхъ

 

новыхъ

 

язы-

ковъ

 

важно

 

,

 

далве,

 

для

 

того

 

,

 

что

 

Ма-

геръ

 

называетъ

 

Филологическимъ

 

обра-

зованіемъ

 

,

 

а

 

именно

 

:

 

для

 

пріобрвтенія

вообще

 

искусства

 

выражаться

 

изустно

и

 

письменно.

 

Это

 

само

 

по

 

еебв

 

очевид-

но.

 

Конечно,

 

мы

 

встрвчаемъ

 

людей,

 

не-

знающпхъ

 

никакого

 

иноетраннаго

 

языка,

и

 

между

 

твмъ

 

превосходно

 

изъясняю^

щихся

 

на

 

своемъ

 

, — но

 

кто

 

усомнится

 

,

что

 

эти

 

самые

 

люди,

 

если

 

бы

 

они

 

знали

иностранные

 

языки,

 

еще

 

лучше

 

бы

 

изъ-

яснялись

 

на

 

своемъ

 

природномъ.

 

Въ

 

э-

томъ

 

отношении

 

,:

 

полезно

 

не

 

только

 

пи-

сать

 

на

 

иностранномъ

 

языке,

 

но

 

и

 

пере-

водить

 

съ

 

иноетраннаго

 

на

 

свой

  

отече-



новыхъ

 

языковъ.
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ствеиный

 

языкъ.

 

И

 

тотъ

 

и

 

другой

 

родъ

упражненій

 

является

 

однимъ

 

изъ

 

дЕЙ-

ствителыіЕЙшихъ

 

средствъ

 

къ

 

дости-

женію

 

правильной

 

техники

 

на

 

своемъ

нриродномъ

 

языке.

 

Сравненіе

 

иностран-

ного

 

языка

 

съ

 

отечественнымъ

 

мало

 

по

малу

 

пріучаетъ

 

къ

 

правильному

 

употре-

бленію

 

словъ

 

и

 

выражеиій

 

,

 

къ

 

изящно-

му

 

ихъ

 

между

 

собою

 

соединению

 

въ

 

пред-

ложенія

 

и

 

періоды

 

,

 

къ

 

стилю

 

,

 

который

былъ

 

бы

 

приличеиъ

 

самому

 

содержанию

еочиненія.

Что

 

касается

 

до

 

пользы

 

изученія

 

язы-

ковъ

 

для

 

практическаго

 

образованія,

 

объ

этомъ

 

столько

 

высказано

 

знаменитвй-

шими

 

писателями,

 

что

 

на

 

этомъ

 

нечего

останавливаться.

 

Подъ

 

практическою

пользою

 

разумвется

 

здесь

 

не

 

только

внешняя

 

польза,

 

для

 

употреблеиія

 

въ

жизни

 

и

 

въ

 

дВловыхъ

 

занятіяхъ,

 

но<

 

об-

разованіе

 

внутренняго

 

чувства

 

,

 

воли

 

,

характера.

 

Изучеиіе

 

не

 

только

 

древиихъ,

по

 

и

 

новыхъ

 

языковъ

 

,

 

двйствуетъ

 

бла •■-
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готворно

 

на

 

человвка

 

и

 

въ

 

нравствен-

номъ

 

отношеніи.

Подъ

 

конецъ

 

своего

 

сочиненія,

 

Магеръ

разсуждаетъ

 

о

 

томъ

 

,

 

какъ

 

образовать

новыхъ

 

Фіілологовъ

 

и

 

какъ

 

изученіе

 

но-

выхъ

 

языковъ

 

и

 

ихъ

 

литературы

 

ис-

торгнуть

 

изъ

 

жалкаго

 

состоянія,

 

въ

 

ка-

комъ

 

оно

 

нынв

 

находится.

 

Для

 

дости-

женія

 

этой

 

цели,

 

онъ

 

предлагаетъ

 

слЕ-

дующія

 

средства

 

:

 

образованіе

 

годныхъ

къ

 

тому

 

преподавателей,

 

улучшеніе

 

ихъ

положенія

 

и

 

введеніе

 

правильной

 

орга-

низаціи

 

самого

 

обученія.

Говоря

 

о

 

образованіи

 

годныхъ

 

препо-

давателей,

 

Магеръ

 

требуетъ,

 

чтобы

 

но-

вый

 

филологъ

 

прошелъ

 

четыре

 

,

 

такъ

сказать,

 

степени:

1)

  

Гимназическій

 

курсъ,

 

въ

 

томъ

 

ви-

де,

 

въ

 

какомъ

  

онъ

 

изложенъ

 

выше ;

2)

  

Курсъ

 

университетскій,

 

а

 

именно:

Филологическій.

 

Магеръ

 

требуетъ

 

,

 

что-

бы

 

будущій

 

новый

 

филологъ,

 

сверхъ

прохожденія

 

обыкновеннаго

   

обще-Фило-



новыхъ

 

языковъ.
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логическаго

 

курса,

 

положилъ

 

еще

 

твер-

дое

 

основаніе

 

(съ

 

помощію

 

лекцій ,

 

и

собственныхъ

 

свопхъ

 

домашнихъ

 

заня-

тій)

 

къ

 

изучению

А.

 

Языка.

 

Сюда

 

относятся

a)

  

Грамматика

 

и

 

Ономатика

 

языка

 

оте-

чественнаго

 

и

 

языковъ

 

соплеменныхъ,

 

и

притомъ

 

въ

 

соединеніи

 

съ

 

Метрикою,

 

съ

Исторіею

 

языковъ

 

и

 

съ

 

Исторіею

 

Грам-

матики.

b)

  

Исторія

 

Латинскаго

 

языка,

 

начиная

со

 

времени

 

его

 

гіаденія,

 

какъ

 

основа

 

для

изученія

 

Романскихъ

 

языковъ.

c)

 

Нвмецкая

 

Грамматика

 

и

 

Ономатика

древняго

 

и

 

новаго

 

языка ,

 

и

 

притомъ

главныхъ

 

его

 

діалектовъ ,

 

также

 

языка

Англосакскаго ,

 

и

 

опять

 

въ

 

соединеніи

съ

 

Метрикою,

 

Исторіею

 

языковъ

 

и

 

Ис-

торіею

 

Грамматики.

d)

 

Французская

 

Грамматика

 

и

 

Онома-

тика,

 

въ

 

соединеніи

 

съ

 

Метрикою ,

 

Ис-

торіею

  

языка

 

и

 

Исторіею

   

Грамматики.



82

                       

объ

 

изучЕіпи

Студентъ

 

долженъ

 

пріобрЕсть

 

столько

познаній

 

въ

 

Италіянскомъ

 

и

 

Испанскомъ

языке

 

,

 

чтобы

 

съ

 

нвкоторою

 

легкостію

могъ

 

понимать

 

всякую

 

имъ

 

читаемую

книгу,

 

написанную

  

на

 

этихъ

 

языкахъ.

e)

  

Англійская

 

Грамматика

 

и

 

Ономати-

ка,

 

въ

 

соединеніи

 

съ

 

Метрикою ,

 

Исто-

ріею

 

языка

  

и

 

йсторіею

 

Грамматики.

f)

   

Сравнительная

 

Грамматика

 

язы-

ковъ

 

Славянскихъ

 

,

 

Романскихъ

 

и

 

Гер-

манскихъ.

g)

   

Философія

 

языка.

В.

 

Литературы.

 

Сюда

   

относятся :

a)

  

Изученіе

 

комментаріевъ

 

на

 

избран-

нвйшія

 

отрывки

   

и

 

на

 

цвлыя

 

сочиненія.

b)

  

Исторія

 

отечественной

 

литерату-

ры

 

и

 

литературы

 

соплеменныхъ

 

наро-

довъ.

c)

  

Исторія

 

Французской

 

литературы.

d)

  

Исторія

 

Нвмецкой

 

литературы.

e)

   

Исторія

 

Англіиской

 

литературы.



новыхъ

 

языковъ.
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f)

  

Теорія

 

литературы,

 

какъ

 

общая,

такъ

 

и

 

частная,

 

въ

 

особенномъ

 

ея

 

отно-

шение

 

къ

 

своему

 

отечеству

 

,

 

къ

 

сопле-

меннымъ

 

народамъ,

 

къ

 

Германіи,

 

Фран-

ціи

 

и

 

Англіи.

g)

  

Эстетика,

 

или

 

Философія

 

изящ-

наго.

h)

 

Упражненія

 

въ

 

поэтическомъ

 

и

прозаическомъ

 

употребленіи,

 

сообразно

правиламъ

 

искусства,

 

языковъ

 

отече-

ственнаго

 

,

 

соплеменныхъ

 

,

 

Нвмецкаго

 

,

Французскаго

 

и

  

Англійскаго.

і)

 

Теорія

 

Фнлологическаго

 

искусства,

какъ

 

то:

 

Герменевтика,

 

Критика

 

и

 

Пале-

ография.

С

 

Жизни.

 

Сюда

 

относятся

 

:

a)

  

Всеобщая

 

Политическая

 

(истори-

ческая)

 

ГеограФІя

 

и

 

Частная

 

ГеограФІя

своего

 

отечества,

 

соплеменныхъ

 

наро-

довъ,

 

Гермаиіп,

 

Фрапціи

 

и

 

Англіи.

b)

  

Всеобщая

 

Статистика

 

и

 

Частная

Статистика

 

упомянутыхъ

 

народовъ.
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c)

  

Всеобщая

 

Исторія

 

и

 

Частная

 

Ис-

тория

 

народа,

 

государства,

 

церкви,

 

об-

разованности

 

и

 

права

 

у

 

твхъ

 

племенъ,

о

 

которыхъ

 

сказано

 

выше,

 

въ

 

соеднненіи

съ

 

Миѳологіею

 

и

 

наукою

 

Юриднческихъ

Древностей.

d)

   

Курсъ

 

наукъ

 

политическихъ,

 

из-

лагающихъ

 

ученіе

 

о

 

государства.

Прим.

 

При

 

университет*

 

должа

 

быть

 

учреж-

дена

 

Фидологико-псторическая

 

семинарія.

3)

   

Пребываніе

 

въ

 

Германін,

 

Франціи

и

 

Англіи,

 

вообще

 

у

 

соплеменныхъ

 

наро-

довъ.

4)

  

Занятіе

 

(въ

 

продолженін

 

хоть

 

од-

ного

 

года)

 

практико

 

-

 

педагогически-

ми

 

упражненіями

 

въ

 

особой

 

педагоги-

ческой

 

семинаріи.

П.

 

Положенія

 

учителей

 

новыхъ

 

язы-

ковъ

 

должно

 

быть

 

достаточно

 

обезпе-

чено

 

п

 

вообще

 

званіе

 

учителей

 

возвы-

шено

 

такъ,

 

чтобъ

 

оно

 

было

 

однииъ

 

нзъ

иочетиѣишпхъ

 

званій.
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Ш.

 

Наконецъ,

 

въ

 

самой

 

организаціи

обученія

 

должны

 

быть

 

сдвланы,

 

про-

тивъ

 

теперяшняго,

 

многія

 

преобразова-

нія,

 

основанныя

 

на

 

всемъ

 

тоиъ,

 

что

 

вы-

ше

 

объ

 

этомъ

 

предмета

 

изложено.

 

Ма-

геръ

 

замвчаетъ,

 

что

 

въ

 

гимназіяхъ,

 

въ

связи

 

съ

 

преобразованіями,

 

относящими-

ся

 

до

 

изученія

 

новыхъ

 

языковъ,

 

долж-

ны

 

быть

 

сдвланы

 

нЪкоторыя

 

также

 

из-

мѣненія

 

и

 

въ

 

преподаваніи

 

другихъ

наукъ.

 

Для

 

достиженія

 

этой

 

цѣли,

 

онъ

даетъ

 

некоторые

 

совѣты,

 

а

 

именно:

1)

  

Образованіе

 

въ

 

гимназіяхъ

 

должно

быть

 

полно,

 

а

 

потому

 

здѣсь

 

должны

быть

 

передаваемы

 

первоначальный

 

осно-

ванія

 

(элементы)

 

для

 

всъхъ

 

наукъ,

слЪд.

 

и

 

естественныхъ,!!

 

философскихъ,

и

 

полнтическихъ,

 

и

 

іоридическихъ.

2)

  

Хотя

 

въ

 

первоначалъныхъ

 

(элемен-

тарныхъ)

 

школахъ

 

должны

 

быть

 

также

сообщаемы

 

элементы

 

всъхъ

 

знаній,

 

какъ

и

 

въ

 

гимназіяхъ,

 

но

 

эти

 

элементы

 

при-

нимаются

   

здѣсь

   

совсъмъ

   

въ

   

другомъ

3*
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смысл'В,

 

нежели

 

вт>

 

гнмназіяхъ.

 

Связь

между

 

элементами

 

въ

 

первоначальных!»

школахъ

 

не

 

должна

 

быть

 

предметною,

систематическою,

 

наукообразною,

 

а

 

толь-

ко

 

чисто-субъективною.

 

Напр.

 

гораздо

лучше

 

расположить

 

здѣсь

 

растенія

 

не

по

 

какой-нибудь

 

системъ

 

(Линнея,

 

Жюс-

сье,

 

ТурнеФорта),

 

а

 

по

 

ихъ

 

употребле-

ние,

 

цвъту,

 

велпчинъ,

 

мвсту

 

рожденія

и

 

т.

 

д.

 

Цъль

 

первоиачальнаго

 

ученія

состоитъ

 

не

 

въ

 

уразумгніи

 

необходимой,

основанной

 

на

 

понятіи

 

связи

 

узианныхъ

дитятею

 

отдвльныхъ

 

Фактовъ

 

и

 

мыслей,

а

 

въ

 

томъ,

 

чтобы

 

дитя

 

пріобрЪло

 

на-

выкъ

 

давать

 

отчетъ

 

въ

 

этихъ

 

свьдѣиі-

яхъ.

 

Наиротпвъ,

 

элементами

 

въ

 

гимна-

зпческомъ

 

курсъ

 

называются

 

такія

 

ча-

сти,

 

взятыя

 

пзъ

 

целости

 

науки,

 

кото-

рыя

а)

 

Или

 

пмѣютъ

 

естественную

 

связь

съ

 

духомъ

 

и

 

внутреннимъ

 

чувствомъ

юноши.

 

Скорве

 

напр.

 

можно

 

оправдать

учителя

 

,

 

который,

   

излагая

  

Естествен-



новыхъ

 

языковъ.
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ную

 

Исторію,

 

употребить

 

часовъ

 

шесть

на

 

разсмотрѣніе

 

и

 

описаніе

 

микроско-

пическихъ

 

животныхъ,

 

нежели

 

такого

учителя,

 

который,

 

преподавая

 

Римскую

Исторію,

 

станетъ

 

занимать

 

своихъ

 

уче-

нпковъ

 

подробностями

 

Римскаго

 

пра-

ва.

 

Къ

 

первому

 

предмету

 

и

 

дитя

 

ииѣ-

етъ

 

уже

 

сочувствіе,

 

можетъ

 

понять

сообщаемое,

 

въ

 

немъ

 

наводить

 

для

 

себя

интересъ;

 

последнее

 

же

 

еще

 

отъ

 

него

далеко,

 

ему

 

чуждо,

 

и

 

потому

 

и

 

не

 

по-

нятно,

 

и

 

не

 

занимательно

 

;

b)

  

Или

 

суть

 

основы

 

дальнъйшаго

обученіЯ(

 

особаго

 

даже

 

рода

 

наукъ

 

(напр.

нзученіе

 

Грамматики

 

языковъ;)

c)

 

Или

 

которыя,

 

будучи

 

взяты

 

вмѣстъ,

въ

 

своемъ

 

составъ,

 

образуютъ

 

изъ

 

се-

бя

 

такую

 

иълость

 

,

 

что

 

юноша*

 

руко-

водимый

 

самомышленіемъ,

 

можетъ

 

мно-

го

 

для

 

себя

 

извлечь

 

такого,

 

что

 

по-

служитъ

 

ему

 

къ

 

узнанію

 

жизни

 

и

 

свѣ-

та;

 

напр.

 

первыя

 

основанія

 

науки

 

Права
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овь

 

изученіи

и

 

Ученія

 

о

 

государстве

 

входятъ

 

въ

 

со-

ставъ

 

гимназическаго

 

курса

 

,

 

между

тѣмъ

 

какъ

 

Генеалогія ,

 

Геральдика

 

,

Нумизматика

 

и

 

т.

 

п.

 

войти

 

туда

 

не

могутъ.

Вообще ,

 

гимназическое

 

преподаваніе

достигнетъ

 

своей

 

цьли,

 

если

 

ученикъ

будетъ

 

знать

 

внутреннюю

 

связь

 

мате-

ріаловъ

 

каждой

 

отдельной

 

части

 

знаній

между

 

собою,

 

равно

 

какъ

 

и

 

связь

 

всвхъ

имъ

 

узнаниыхъ

 

частей

 

съ

 

общею

 

ду^

ховною

 

жизнію.

 

Тогда

 

онъ

 

только

 

мо-

жетъ

 

назваться

 

зрълымъ

 

для

 

универси-

тета,

 

т.

 

е.

 

для

 

занятія

 

специальными

науками.

3)

 

Такимъ

 

образомъ

 

,

 

гимназія

 

изъ

всЪхъ

 

главныхъ

 

наукъ

 

должна

 

выбрать

прйличныя

 

для

 

своей

 

цѣли

 

части

 

и

соединить

 

ихъ

 

между

 

собою

 

въ

 

одну

целость;

 

напр.

 

отделивши

 

отъ

 

Стати-

стики,

 

ГеограФІи,

 

отчасти

 

Исторіи

 

и

отъ

    

наукъ

    

Естественныхъ

   

нѣкоторыя



новыхъ

 

языковъ.

                     

89

части,

 

гимназическое

 

преподаваніе

 

со-

ставляетъ

 

одну,

 

такъ

 

сказать,

 

гимнази-

ческую

 

науку

 

(т.

 

е.

 

не

 

въ

 

университет-

скомъ

 

смыслѣ

 

этого

 

смысла),

 

обыкно-

венно

 

называемую

 

ГеограФІею.

 

Если

учитель

 

съумѣетъ

 

выбрать

 

существен-

ное,

 

связать

 

сродное

 

и

 

составить

 

науку

для

 

гимназической

 

цѣли,

 

тогда

 

никто,

не

 

пожалуется

 

на

 

то,

 

что

 

онъ

 

слишкомъ

много

 

сообщаетъ

 

матеріаловъ.

 

Впрочемъ,,

такое

 

соединеніе

 

въ

 

одинъ

 

составъ

 

ги-

мназической

 

науки

 

разнообразыыхъ

 

соб-

ственно

 

свъдЪній

 

не

 

должно

 

смѣшивать

съ

 

тѣмъ,

 

что

 

входитъ

 

обыкновенно

 

въ

составъ

 

учебииковъ.

 

Обыкновенные

 

учеб-

ники

 

излагаютъ

 

всю

 

науку

 

въ

 

ея

результатахъ

 

и

 

общихъ

 

обозръніяхъ;

гимназическіе

 

же

 

курсы

 

наукъ

 

пред-

ставляютъ

 

только

 

нъкоторыя

 

избранныя

существенныя

 

части

 

изъ

 

всей

 

цѣлости

науки,

 

(въ

 

строгомъ,

 

университетскомъ,

смыслѣ

 

этого

 

слова),

 

но

 

зато

 

съ

 

та-

кими

 

подробностями,

   

что

 

можно

 

чрезъ
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ОВЪ

 

ИЗУЧЕНІИ

 

новыхъ

 

яЗыковъ.

то

 

нріобръсть

 

ясныя

 

и

 

полныя

 

поло-

жительный

 

познанія

 

по

 

этймъ

 

частямъ.

Наконецъ,

4)

 

Такъ

 

какъ

 

никто

 

не

 

можетъ

 

сооб-

щить

 

того,

 

чего

 

самъ

 

не

 

знаетъ,

 

то

 

на-

добно

 

заметить,

 

что

 

всѣ

 

правила,

 

пред-

ложенныя

 

въ

 

этой

 

статьи

 

для

 

препода-

вателей

 

,

 

предполагаютъ

 

въ

 

нихъ

 

не

только

 

необходимыя

 

къ

 

тому

 

познанія,

но

 

и

 

особенное

 

педагогическое

 

образо-

ваніе.

П.

 

Ръдкинъ.



ЗАМЪЧАНІЯ

ОБЪ

УМСТВЕННОМЪ

 

И

 

НРАВСТВЕННОМЪ

ОБРАЗОВАНІИ

ПОСРБДСТВОМЪ

   

ШКОЛЬНАГО

   

УЧЕН1Я

(Scliulunterricht).

si.

Обитал

 

точка

 

зртънія ,

 

съ

 

которой

долоюно

 

быть

 

разсматриваемо

 

вся-

кое

 

ученіе.

Человъкъ

 

вступаетъ

 

въ

 

жизнь

 

,

 

ода-

ренный

 

всъмп

 

способностями

 

ко

 

всесто-

роннему

 

образованію.

 

Цѣль

 

его

 

жизни

состоитъ

 

въ

 

томъ,

 

чтобы,

 

по

 

возможности,

достигнуть

 

такого

 

образованія.

 

Но

 

без-

помощный

 

,

 

какимъ

 

онъ

 

является

 

въ

началъ,

 

едва

 

ли

 

бы

 

онъ

 

достигъ

 

и

 

первой

ступени

 

образованія ,

 

если

 

бы

 

общество

не

 

оказывало

   

ему

   

въ

   

томъ

 

,

   

съ

 

своей
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ЗАМѢЧ.

   

ОБЪ

   

УМСТВ.

   

И

 

HPABCT.

   

ОБРАЗОВ.

стороны,

 

помощи.

 

Отъ

 

него-то

 

онъ

 

по-

лучаетъ

 

себъ

 

пищу,

 

покровъ,

 

защиту, —

и

 

все,

 

что

 

только

 

можетъ

 

въ

 

немъ

 

раз-

виться,

 

развивается

 

не

 

иначе,

 

какъ

 

толь-

ко

 

примъромь

 

и

 

вліяніемъ

 

всего,

 

его

окру*жающаго.

 

Какъ

 

членъ

 

этого

 

обще-

ства,

 

посредствомъ

 

котораго

 

совершает-

ся

 

все

 

его

 

Физическое

 

и

 

нравственное

воспитаніе

 

,

 

съ

 

самой

 

минуты

 

рожденія

находится

 

онъ.

 

въ

 

необходимой

 

отъ

 

него

зависимости.

 

Принятый

 

въ

 

нѣжныя

 

объ-

ятія

 

родителей

 

,

 

руководимый

 

ими

 

,

 

онъ

постепенно

 

раскрываетъ,

 

съ

 

ихъ

 

же

 

по-

мощію,

 

свои

 

силы,

 

пока

 

самъ

 

не

 

будетъ

въ

 

состоянии

 

дъйтвовать

 

во

 

всемъ

 

само-

стоятельно,

 

пока

 

не

 

вступитъ

 

въ

 

школу

ішыта

 

и

 

жизни,

 

гдѣ

 

Божественный

 

Про-

мыслъ

 

ведетъ

 

его

 

далъе

 

но

 

пути

 

къ

 

ду-

ховному

 

совершенству.

 

—

 

Но

 

то

 

,

 

чтб

судьба

 

пошлетъ

 

ему

 

въ

 

будущемъ

 

,

 

то

въ

 

юности

 

должны

 

подготовить

 

для

 

не-

го

 

воспитаніе

 

и

 

ученіе

 

;

 

онѣ

 

должны

 

об-

разовать

 

изъ

 

пего

 

самостоятельно-нрав-
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ственное

 

существо,

 

снабдить

 

его

 

всеми

къ

 

тому

 

необходимыми

 

средствами ,

вооружить

 

его

 

такою

 

твердою

 

волею

 

,

чтобы

 

,

 

на

 

шаткомъ

 

пути

 

этой

 

жизни

 

,

мужественно

 

могъ

 

онъ

 

достигать

 

совер-

шенствованія

 

и

 

облагороженія

 

своей

 

при-

роды.

Пока

 

человѣкъ

 

еще

 

страдательно

 

под-

лежитъ

 

вліянію

 

другихъ,

 

до

 

тѣхъ

 

поръ

отъ

 

нихъ

 

единственно

 

зависитъ

 

и

 

все

его

 

образованіе ;

 

а

 

потому

 

на

 

твхъ

 

лю-

 

•

дяхъ,

 

которые

 

поставлены

 

быть

 

первы-

ми

 

его

 

руководителями

 

,

 

лежитъ

 

вся

обязанность

 

не

 

пренебрегать

 

ни

 

одною

пзъ

 

его

 

способностей ,

 

п

 

всегда

 

обра-

щать

 

вниманіе

 

не

 

только

 

на

 

умственное,

но

 

и

 

на

 

нравственное

 

его

 

образоваиіе.

Мало

 

того

 

,

 

чтобы

 

ребенка

 

сдвлать

 

год-

нымъ

 

для

 

общества

 

;

 

надо,

 

чтобъ

 

онъ

 

и

самъ

 

по

 

себь

 

пріобрѣлъ

 

еще

 

некото-

рое

 

самостоятельное

 

значеніе

 

;

 

чтобъ

 

онъ

не

 

только

 

сталъ

 

способнымъ

 

приводить

въ

   

исполненіе

   

свои

   

благія

 

намъренія

 

,
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замѣч.

 

объ

 

умств.

 

и

 

нравст.

 

образов.

но

 

чтобы

 

въ

 

немъ

 

постоянно

 

жило

 

стрещ-

леніе

 

къ

 

добру.

 

Задача

 

воспитанія

 

со-

стоитъ

 

въ

 

томъ,

 

чтобы

 

развить

 

въ

 

немъ,

вместе

 

съумственнымъ

 

образованіемъ,та-

кое

 

внутреннее

 

стремленіе.

 

Всякое

 

уче-

ніе ,

 

имеющее

 

ідълію

 

полное

 

развптіе

человека

 

,

 

должно

 

обращать

 

вниманіе

 

не

только

 

на

 

умственныя

 

способности

 

,

 

но

и

 

на

 

нравственное

 

направленіе

 

воли

 

вос-

питанника.

 

Оно

 

должно

 

извлечь

 

его

 

изъ

состоянія

 

холоднаго

 

равнодушія,

 

согреть

его

 

сердце

 

,

 

соделать

 

его

 

всегда

 

гото-

вымъ

 

и

 

способнымъ

 

къ

 

воснринятію

 

все-

го

 

,

 

чтб

 

только

 

можетъ

 

быть

 

достой-

нымъ

 

предметомъ

 

человеческаго

 

мыш-

ленія

 

и

 

действія.

 

Ученіе ,

 

оставляю-

щее

 

воспитанника

 

холоднымъ

 

,

 

равно-

душнымъ

 

къ

 

истинному,

 

благому

 

и

 

пре-

красному,

 

не

 

достигаетъ

 

истинной

 

своей

цели

 

,

 

не

 

оказывая

 

никакого

 

благотвор-

наго

 

вліянія

 

на

 

его

 

волю,

 

не

 

готовя

 

его

для

 

будущей

 

благотворной

 

деятельно-

сти.

 

Какъ

   

ни

   

многостороння

  

человече-



пООредствомъ

 

школьнаго

 

уяенія.
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екая

 

деятельность

 

въ

 

своихъ

 

проявле-

иіяхъ,

 

но

 

она

 

не

 

пробудится,

 

пока

 

Духъ

не

 

выдетъ

 

изъ

 

страдателыіаго

 

состоя-

нія

 

простаго

 

воспринятія

 

и

 

не

 

напра-

вить

 

своего

 

стремленія

 

къ

 

одной

 

опреде-

ленной

 

цели.

 

Правда

 

,

 

стремленіе

 

къ

деятельности

 

врождено

 

человеку

 

,

 

но

онъ

 

до

 

техъ

 

поръ

 

находится

 

въ

 

усьш-

леніи

 

,

 

пока

 

духъ

 

его

 

не

 

возбудится

участіемъ

 

къ

 

какому-либо

 

предмету

 

,

пока

 

онъ

 

не

 

захочетъ

 

его

 

себе

 

усвоить.

Такое

 

участіе

 

и

 

вместе

 

стремленіе

 

къ

какому-либо

 

предмету

 

называютъ

 

обык-

новенно

 

интересом^.

 

Это

 

та

 

же

 

воля,

но

 

еще

 

не

 

определившаяся.

 

Воля

 

на-

правляетъ

 

человека

 

къ

 

цели,

 

но

 

его

 

не

развпваетъ ;

 

наиротивъ

 

того,

 

интересъ

возбуждаетъ

 

все

 

его

 

силы

 

къ

 

тому,

 

въ

чемъ

 

онъ

 

принимаетъ

 

живое

 

участіе.

Представьте

 

себе

 

человека

 

,

 

который

принимаетъ

 

живейшее

 

участіе

 

въ

 

радо-

стяхъ

 

.и

 

въ

 

горе

 

ближняго;

 

который

 

сно-

собенъ

   

такъ

 

же

 

любоваться

  

прелестью
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зам-вч,

 

іобъ

 

умств.

 

н

 

бравст.

 

образов.

цветка,

 

какъ

 

и

 

преклоняться

 

съ

 

благо-

говеніемъ

 

передъ

 

величіемъ

 

Творца

 

,

глядя

 

на

 

звездное

 

небо;

 

представьте

себе

 

человека

 

,

 

который

 

съ

 

жаромъ

 

об-

нимаетъ

 

искусство

 

и

 

науку,

 

и

 

чувству-

«тъ

 

въ

 

себе

 

силу

 

деятельно

 

содейство-

вать

 

благу

 

своихъ

 

сограждане,—

 

и

 

тогда

спросите

 

самихъ

 

себя :

 

можетъ

 

ли

 

въ

такомъ

 

человеке

 

сила

 

его

 

духа

 

погру-

зиться

 

когда-нибудь

 

въ

 

дремоту

 

или

даже

 

замереть

 

?

 

Такимъ

 

образомъ ,

 

ин-

тересъ

 

,

 

принося

 

съ

 

собою

 

внутреннее

развитіе

 

и

 

направляя

 

деятельность

 

вос-

питанника

 

къ

 

определеннымъ

 

целямъ ,

темъ

 

самымъ

 

возвышаетъ

 

его

 

силы

 

и

вместе

 

делаетъ

 

его

 

истинно-полезнымъ

членомъ

 

общества.

Но

 

что

 

именно

 

составляетъ

 

предметъ

жизненной

 

человеческой

 

деятельности ,

это

 

остается

 

ребенку

 

неизвестнымъ

 

до

техъ

 

,поръ

 

,

 

пока

 

не

 

наведетъ

 

его

 

на

 

то

ученіе;

 

пока

 

оно

 

не

 

представить

 

для

 

его

деятельности

 

такой

 

среды,

 

где

 

онъ

 

мо-



ПОСРЕДСТВОМЪ

   

ШКОЛЬНАГО

  

УЧЕВ1Я.

           

97

жетъ

 

испытать

 

свои

 

силы. — Чемъ

 

об-

ширнее

 

эта

 

среда ,

 

темъ

 

всестороннее

развитіе

 

дремлющихъ

 

силъ,

 

если

 

толь-

ко

 

преподавателю

 

удастся

 

возбудить

въ

 

немъ

 

участіе

 

къ

 

предметамъ

 

из-

ученія ;

 

въ

 

противномъ

 

случае ,

 

если

не

 

пробудится

 

въ

 

ребенке

 

такого

 

уча-

стія

 

,

 

изучаемый

 

имъ

 

предметъ

 

всегда

останется

 

для

 

него

 

чемъ-то

 

внешнимъ

и

 

чуждымъ ,

 

и

 

дитя

 

никогда

 

не

 

приметъ

его

 

съ

 

любовію.

 

Какъ

 

можетъ

 

ребенокъ

усвоить

 

себе

 

какой-либо

 

предметъ

 

и

 

о-

братить

 

на

 

него

 

все

 

свои

 

силы,

 

какъ

 

опт,

можетъ

 

достигнуть

 

самостоятельности

 

,

если

 

онъ

 

останется

 

равнодуганымъ

 

къ

предмету,

 

если

 

не

 

пробуждена

 

въ

 

немъ

жаясда

 

знаній

 

и

 

не

 

возбуждено

 

стремле-

ніе

 

сродниться

 

,

 

такъ

 

сказать,

 

съ

 

пред-

метомъ.

 

Награды

 

,

 

наказанія

 

и

 

все

 

про-

чія

 

вившнія

 

средства

 

не

 

только

 

ничего

здесь

 

не

 

помогутъ ,

 

но

 

еще

 

более

 

по-

вредятъ.

 

Чувство

 

удовольствія

 

и

 

неудо-

вольствія

    

становится

    

тогда

    

главною

3**
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ЗАМѢЧ.

   

ОБЪ

  

УМСТВ.

   

И

   

ВРЛВСТ.

   

ОБРАЗОВ.

пружиною

 

его

 

деятельности,

 

и

 

что

 

дол-

жно

 

быть

 

нравствеііно-свободпымъ

 

по-

бужденіемъ

 

,его

 

духа,

 

то

 

самое

 

нпзве-

дется

 

на

 

степень

 

чувственнаго

 

и

 

без-

нравственнаго..

 

Конечно

 

,

 

и

 

эти

 

вспомо-

гательныя

 

средства

 

не

 

могутъ

 

быть

 

со-

вершенно

 

отвергнуты

 

,

 

но

 

оне

 

должны

быть

 

употребляемы

 

только

 

въ

 

крайно-

сти.

 

Притомъ

 

же

 

оне

 

большею

 

частію

излишни ,

 

если

 

преподаватель

 

успелъ

возбудить

 

въ

 

ребенке

 

интересъ

 

и

 

вы-

звать

  

въ

 

немъ

 

охоту

  

къ

 

ученію.

Такъ

 

какъ

 

всякое

 

всестороннее

 

и

 

все-

объемлющее

 

преподаваніе

 

должно

 

про-

буждать

 

въ

 

ученике

 

интересъ

 

къ

 

пред-

метамъ

 

изученія,

 

настроивать

 

его

 

къ

 

са-

модеятельности

 

и

 

развивать

 

все

 

его

 

си-

лы

 

:

 

то

 

потому

 

преподаваніе

 

должно

иметь

 

определенное

 

отношеніе

 

къ

 

глав-

нымъ

 

предметамъ

 

интереса

 

и

 

должно

быть

 

производимо

 

систематически,

 

дабы

воспитанникъ

 

сделался

 

способнымъ

 

при-

нять

 

участіе

 

въ

 

нравственной

  

деятель-
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иости

 

человеческаго

 

общества.

 

Где

 

нвтъ

такого

 

отношенія,

 

тамъ

 

духъ

 

получаетъ

только

 

одностороннее

 

направленіе

 

;

 

одни

предметы

 

изученія

 

возвысятся

 

тогда

 

на-

счетъ

 

другихъ

 

и

 

всюду

 

обнаружатся

недостатки ,

 

ничемъ

 

не

 

восполненные.

Тогда

 

духъ

 

лишается

 

своего

 

единства ,

интересъ

 

охладеваетъ,

 

силы

 

ребенка

 

раз-

виваются

 

несовершенно,

 

и

 

цель,

 

пред-

полагаемая

 

ученіемъ

 

,

 

не

 

достигается.

Дабы

 

преподаваніе

 

могло

 

возбудить

 

уче-

ника

 

ко

 

всесторонней

 

деятельности,

 

оно

должно

 

обнять

 

собою

 

все

 

главные

 

пред-

меты

 

интереса

 

и

 

развить

 

силы

 

ученика

применительно

 

ко

 

всемъ

 

предметамъ

знанія

 

и

 

деятельности.

§

   

2.

Предліеты,

 

къ

 

которыми

 

интересе

 

дол-

женъ

 

быть

 

возбуэісдеиъ

 

ученіемъ.

Первоначальный

   

направленія

   

челове-

ческой

 

деятельности

 

,

 

къ

 

которымъ

 

ин-
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тересъ

 

долженъ

 

быть

 

возбужденъ

 

препо-

даваніемъ,

 

определяются

 

частіюея

 

пред-

метами,

 

частію

 

же

 

отношеніемъ

 

человека

къ

 

этимъпредметамъ.Въ начале

 

человекъ

есть

 

только

 

дптя

 

природы

 

;

 

онъ

 

стоить

въ

 

ближайшемъ

 

отношеніи

 

ко

 

всей

 

его

окружающей

 

действительности,

 

съ

 

ко-

торою

 

его

 

прямо

 

знакомитъ

 

самое

 

влія-

ніе,

 

оказываемое

 

на

 

него

 

міромъ

 

внеш-

нимъ.

 

Этотъ

 

внешній

 

міръ

 

впервые

 

про-^

буждаетъ

 

въ

 

немъ

 

внимательность

 

и

 

ста-

новится

 

первымъ

 

предметомъ

 

его

 

иите^

реса.

 

Едва

 

преходящія

 

отдельныя

 

явле-

нія

 

природы

 

начинаютъ

 

поражать

 

его

духъ,

 

какъ

 

онъ

 

уже

 

замечаетъ

 

не

 

только

ихъ

 

періодическій

 

возвратъ,

 

но

 

и

 

какое-

то

 

согласіе

 

ихъ

 

съ

 

постоянными

 

зако-

нами

 

,

 

что

 

и

 

возбуждаетъ

 

его

 

любо-

знательность.

 

Еще

 

въ

 

более

 

близкое,

чемъ

 

съ

 

природою

 

,

 

отношеніе

 

входить

онъ

 

съ

 

человекомъ.

 

Сперва

 

человека

представляетъ

 

онъ

 

себе

 

существомъ

 

от-

дельнымъ,

 

но

 

скоро

  

онъ

   

научается

 

по-
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нимать

 

связь

 

его

 

съ

 

обществомъ.

 

Такимъ

образомъ,

 

природа

 

и

 

человекъ

 

являются

первыми

 

предметами

 

человъческаго

 

ин-

тереса.

 

Но

 

человекъ

 

не

 

просто

 

только

дитя

 

природы

 

;

 

духъ

 

его,

 

посредствомъ

врожденнаго

 

ему

 

разума,

 

способенъ

 

воз-

носиться

 

къ

 

своему

 

идеалу,

 

т.

 

е.

 

къ

 

то-

му,

 

чему

 

быть

 

должно,

 

ко

 

всему

 

истин-

ному,

 

прекрасному

 

и

 

благому.

 

Такъ

 

не

только

 

реальное,

 

но

 

и

 

идеальное

 

делает-

ся

 

предметомъ

 

человеческаго

 

интереса.

Къ

 

этимъ

 

предметамъ

 

человъкъ

 

можетъ

обращаться

 

частію

 

знаніемъ,

 

частію

 

же

двйствіемъ,

 

а

 

потому

 

и

 

его

 

интересъ

долженъ

 

быть

 

направленъ

 

какъ

 

на

 

са-

мое

 

знаніе,

 

такъ

 

и

 

на

 

осуществленіе

 

это-

го

 

знанія

 

посредствомъ

 

деятельности.

Къ

 

достижению

 

и

 

той

 

и

 

другой

 

цъли

 

,

преподаватель

 

,

 

поставивши!

 

себе

 

зада-

чею

 

обнять

 

все

 

направленія

 

человече-

ской

 

деятельности,

 

долженъ

 

пробудить

интересъ

 

въ

 

своемъ

 

ученике,

 

что

 

и

 

въ

самомъ

 

деле

 

бываетъ

  

при

  

обдуманномъ



Ц02

    

замѣч.

 

объ

 

умств.

 

и

 

нрАвст.

 

овразов.

всестороннемъ

 

и

 

систематически-распо-

ложенномъ

 

ученіи.

 

Исчисляя

 

предметы

человеческаго

 

интереса

 

,

 

мы

 

не

 

упомя-

нули

 

о

 

религіи

 

потому

 

только,

 

что

 

она

есть

 

верховное

 

основаніе

 

всякаго

 

инте-

реса

 

,

 

что

 

она

 

должна

 

быть

 

не

 

чемъ-то

отдельнымъ

 

въ

 

человеке

 

,

 

а

 

проникать

собою

 

всецелый

 

его

 

составъ.

 

Только

то

 

нравственное

 

образованіе

 

можетъ

 

по-

честься

 

довершеннымъ

 

,

 

которое

 

начало

свое

 

ведетъ

 

отъ

 

Бога

 

,

 

которое

 

къ

 

сему

единому

 

началу

 

возводитъ

 

всякое

 

знаніе

 

и

действіе

 

человеческаго

 

духа :

 

релпгія

 

и

нравственность

 

сутьтакія

 

основы

 

знанія

 

и

деятельности,

 

безъ

 

которыхъ

 

ни

 

цель

 

че-

ловеческой

 

жизни

 

не

 

можетъ

 

быть

 

достиг-

нута,

 

ни

 

истинно-нравственный

 

интересъ

не

 

можетъ

 

существовать. — Изъ

 

означен-

ныхъ

 

предметовъ

 

человеческаго

 

интере-

са

 

истекаютъ

 

вместе

 

и

 

предметы

 

из-

ученія ,

 

или

 

преподаванія.

 

Попытаемся

представить

 

ихъ

 

здесь

 

въ

 

слВдующемъ

обзоре.
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1.

  

Интересъ ,

  

относящейся

 

къ

 

знанію. . .

Математика.

2.

   

—

  

Къ

 

дѣйствію...

 

Гимнастика— Речь.

Ръчь

 

должна

 

быть

 

отнесена

 

къ

дѣйствіго

 

потому

 

,

 

что

 

она

 

пред-

ставляетъ

 

средство

 

для

 

дости-

женія

 

извЪстныхъ

 

цѣлен,

 

и

 

нред-

полагаетъ

 

внутреннюю

 

рѣшимость

воспользоваться

 

такъ,

 

а

 

не

 

иначе,

этимъ

 

средствомъ,

 

такъ

 

что

 

рѣчь

есть

 

также,

 

въ

 

нъкоторомъ

 

смы-

слъ

 

,

 

дѣйствіе.

3.

   

—

 

Къ

   

знанію

   

и

 

дѣйствію

 

вмъхтѣ

 

—

Языкъ.

4.

   

—

  

Къ

 

міру

 

действительному :

,

 

а)

 

Къ

 

природѣ

 

,

 

возбуждаемый

 

по-

средствомъописанія

 

природы

 

(Ес-

тественной

 

Исторіи),

 

Физики

 

,

Географіи,

 

Технологіи.

b)

 

Къ

 

человѣку,— посредствомъ

 

Ис-

торіи,

 

ЭтнограФІи,

 

нравственных!.
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повъствованій

 

,

 

Священной

 

Исто^

ріи

 

и

 

нравоучительной

 

Поэзіи.

5.

 

Интересъ

 

къ

 

идеальному:

a)

  

Къ

 

прекрасному; — посредствомъ

разсматриванія

 

природы,

 

музыки,

рисованія

 

и

  

калиграфіи.

b)

  

Къ

 

благому,

 

—

 

чрезъ

 

примѣры

нравственныхъ

 

великихъ

 

истори-

ческихъ

 

людей,

 

чрезъ

 

изощреніе

нравственнаго

 

сужденія,

 

чрезъ

осуществленіе

 

нравственныхъ

 

на-

мъреній

 

и

 

чрезъ

 

развитіе

 

любви

къ

 

нравственному

 

добру.

Религіозность,

 

пробуждаемая

 

посред-

ствомъ

 

развитія

 

религіознаго

 

чувства.

Религіозное

 

образованіе.

Въ

 

этомъ

 

обзоръ

 

исчислили

 

мы,

 

ка-

жется,

 

всв

 

предметы,

 

преподаваемые

въ

 

приготовительныхъ

 

учебныхъ

 

заве-

деніяхъ,

 

потому

 

что

 

всЪ

 

они

 

составля-

ютъ

 

предметъ

 

человъческаго

 

интереса,

относящегося

   

какъ

   

къ

   

зпанію,

 

такъ

  

и
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къ

 

дѣйствію,

 

и

 

потому

 

что

 

они

 

не

 

толь-

ко

 

не

 

превышаюсь

 

силъ

 

воспитанника,

стоящаго

 

на

 

первыхъ

 

стуненяхъ

 

обра-

зованія,

 

но

 

еще

 

могутъ

 

укрепить

 

и

развить

 

эти

 

самые

 

силы.

 

Если

 

препо-

даватель

 

обдуманно

 

соглашаетъ

 

эти

предметы

 

и

 

всегда

 

приспособляется

 

къ

способностямъ

 

воспитанника,

 

въ

 

такомъ

случав

 

онъ

 

отклонитъ

 

отъ

 

него

 

всякую

односторонность;,

 

не

 

пренебрежетъ

 

ни-

какою

 

силою

 

его

 

духа,

 

а

 

потому

 

не-

пременно

 

онъ

 

достигнетъ

 

своей

 

цели

 

~

образуетъ

 

всего

 

человека.

 

—

 

Что

 

ка-

сается

 

до

 

Формальнаго

 

развитія

 

разеуд-

ка,

 

то

 

оно

 

частію

 

находитъ

 

для

 

себя

достаточный

 

матеріалъ

 

въ

 

поименован-

ныхъ

 

предметахъ

 

ученія,

 

частію

 

же

 

оно

можетъ

 

быть

 

значительно

 

облегчено

логически-расположенными

 

и

 

удачно-

выбранными

 

умственными

 

упражнені-

ями.

 

Хотя

 

по

 

этой

 

части

 

много

 

мы

имьсмъ

 

. учебниковъ

 

,

 

однакожь

 

нетъ

ии

   

одного,

   

въ

   

которомъ

    

бы

    

строгая
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логическая

 

последовательность

 

была

 

со-

единена

 

съ

 

общедоступной

 

Формой.

§

    

3.

Развшпіе

 

душевныхъ

 

силъ

  

посредствомъ

 

•

ученіп.

Преподаваніе,

 

какъ

 

выше

 

мы

 

сказали,

должно

 

иметь

 

целію

 

всестороннее

 

раз-

витіе

 

душевныхъ

 

силъ

 

;

 

но

 

достиженіе

этой

 

цели

 

завнситъ

 

отъ

 

выбора

 

средствъ,

более

 

или

 

менее

 

ведущихъ

 

къ

 

означен-

ной

 

цели.

 

Въ

 

обзоре,

 

представленномъ

нами

 

въ

 

предъидущемъ

 

§,

 

указали

 

мы

 

на

главныя

 

направленія

 

человеческаго

 

инте-

реса,

 

исчисливъ

 

ихъ

 

вместе

 

съ

 

соответ-

ствующими

 

имъ

 

предметами

 

изученія.

Мы

 

видели,

 

что

 

эти

 

предметы

 

обнимаютъ

собой

 

все

 

силы

 

духа,

 

но

 

спрашивается:

какъ

 

это

 

бываетъ

 

и

 

въ

 

какомъ

 

отно-

шеніи

 

къ

 

способностямъ

 

воспитанника

находится

 

самое

 

преводаваніе?

 

Разреше-
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ніе

 

этого

 

вопроса

 

не

   

менее

 

важно

 

уже

потому,

 

что

   

все

   

завпситъ

   

отъ

   

носте-

пеннаго

 

хода

   

въ

   

преподаваніи.

 

Ни

 

воз-

растъ,

   

ни

   

способности

 

ребенка

 

никакъ

не

 

Должны

 

быть

   

оставлены

  

безъ

   

внн-

манія.

   

Полный

 

курсъ

   

преподаванія

 

не-

обходимо

 

долженъ

   

разделиться

  

на

 

от-

дельные

    

учебные

   

курсы ,

   

а

   

ученики ,

по

   

различнымъ

   

ихъ

 

способностямъ,

 

—

на

 

различные

 

классы.

 

Иначе

 

преподава-

ніе,

 

вместо

 

развитія

 

силъ,

 

подавить

 

ихъ

своею

 

тяжестію.

 

—

 

Все

 

наши

   

понятія

исходятъ

  

изъ

  

чувственныхъ

 

ощущеній,

созерцаній

 

и

 

воззреній.

 

Духъ

 

возводитъ

ихъ,

 

потомъ,

 

на

 

степень

  

представлеиія.

Впрочемъ,

 

если

 

не

 

пробуждено

  

въ

 

уче-

нике

   

стремленіе

   

къ

   

ясному

   

сознанію,

пли

 

уразуменію

 

этпхъ

   

представленій

 

:

или

   

если

 

не

 

пробуждено

 

еще

 

въ

 

немъ-

вниманія,

    

тогда

   

всякое

    

наставление

   

и

преподаваніе

     

остаются

    

безплодными,

потому

   

что

   

воспитанникъ

   

ни

   

объ

   

од-

номъ

 

предмете

 

не

 

получаетъ

   

тогда

 

на-
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гляднаго

 

и

 

яснаго

 

понятія.

 

Напротпвъ,

какъ

 

скоро

 

преподавателю

 

удается

 

про-

і

 

будить

 

въ

 

ученике

 

живой

 

Интересъ

 

къ

предмету

 

знанія,

 

тогда

 

вниманіе

 

зара-

ждается

 

въ

 

немъ

 

само

 

собою.

 

На

 

сте-

пени

 

первоначал ьнаго

 

образования,

 

оно,

более

 

чувственнымъ

 

образомъ,

 

нежели

духовнымъ,

 

возбуждаетъ

 

участіе

 

ребен-

ка.

 

Оттого-то

 

преподаватель

 

на

 

этой

степени

 

долженъ,

 

сколько

 

возможно,

исходить

 

нзъ

 

чувственны

 

хъ

 

воззреній,

не

 

теряясь

 

въ

 

отвлеченностяхъ,

 

непо-

нятныхъ

 

для

 

ребенка.

 

Итакъ

 

давайте

ему

 

воспринимать

 

все

 

чувственно,

 

какъ

бы

 

осязательно;

 

заставляйте

 

его

 

отвле^

кать

 

отъ

 

чувственныхъ

 

предметовъ

 

при-

знаки

 

и

 

составлять

 

себе,

 

такимъ

 

обра-

зомъ,

 

представленія

 

о

 

предметахъ; сбли-

жайте,

 

по

 

возможности,

 

предметы

 

уче-

нія

 

съ

 

детскими

 

его

 

влеченіями

 

и

наклонностями

 

;

 

всего

 

более

 

берегите

его

 

отъ

 

того

 

пагубнаго

 

разпообразія,

которое

  

слишкомъ

   

быстро

   

переноситъ
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«ниманіе

 

отъ

 

одного

 

предмета

 

къ

 

дру-

гому

 

и

 

темъ

 

раздробляетъ

 

его

 

духов-

ную

 

деятельность.

 

Посредствомъ

 

упра-

жненій,

 

выбранныхъ

 

согласно

 

съ

 

пред-

положенною

 

целію,

 

развивайте

 

вместе

и

 

воображеніе

 

и

 

память,

 

способности

души,

 

уже

 

весьма

 

рано

 

пробуждающія-

ся

 

въ

 

ребенке;

 

пріучайте

 

его

 

воспроиз-

водить

 

и

 

сохранять

 

въ

 

себе

 

все

 

впе-

чатленія,

 

которыя

 

однажды

 

получилъ

онъ

 

посредствомъ

 

внешияго

 

и

 

внут-

ренняго

 

чувства.

 

—

 

На

 

развитіе

 

такого,

можно

 

сказать,

 

чувственпаго

 

вшіманія,

соображенія

 

и<

 

памяти,

 

и

 

на

 

пріобрете-

ніе

 

практическаго

 

навыка

 

изображать

изящное,

 

важное

 

вліяніе

 

оказываюсь

калиграФІя

 

и

 

рнсованіе.

 

Но

 

въ

 

этомъ

случае

 

поступайте

 

обдуманно;

 

перехо-

дите

 

медленно

 

и

 

постепенно

 

отъ

 

лег-

чайшаго

 

къ

 

труднейшему;

 

упражняйте

вашпхъ

 

учениковъ

 

прежде

 

всего

 

лпнеіі-

нымъ

 

черченіемъ,

 

что

 

весьма

 

облегчаетъ

дальнейшее

 

изучсиіе

 

этнхъ

 

пскусствъ. —

ч.

   

і.

  

от.

  

II.

                                

4
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Обучая

 

рисованыо,

 

не

 

только

 

застав-

ляйте

 

копировать

 

оригиналы,

 

но

 

и

 

сни-

мать

 

съ

 

натуры,

 

разумеется,

 

простей-

шіе

 

предметы,

 

сперва

 

копируя

 

съ

 

на-

туры

 

какъ-бы

 

съ

 

оригинала

 

,

 

а

 

потомъ

рисуя

 

и

 

на

 

память,

 

даже

 

пзъ

 

вообра-

женія,

 

чтобы,

 

такимъ

 

образомъ,

 

еще

 

бо-

лее

 

упражнять

 

эти

 

способности.

 

Впро-

чемъ,

 

такъ

 

какъ

 

у

 

детей

 

воображепіе

бываетъ

 

часто

 

гораздо

 

живее,

 

нежели

сколько

 

желать

 

можно,

 

то,

 

въ

 

такомъ

случае,

 

его

 

нужно

 

умерять,

 

отстранял

все

 

то,

 

что

 

развлекаетъ

 

духъ

 

своими

разиообразіемъ

 

п,

 

напротивъ

 

того,

 

раз-

вивая

 

память

 

всеми

 

возможными

 

сред-

ствами.

 

Въ

 

самомъ

 

деле,

 

большая

 

часть

нашихъ

 

позпааій

 

завпситъ

 

отъ

 

быстрой

и

 

верной

 

памяти.

 

Всегда

 

останется,

 

по

крайней

 

мере

 

условно,

 

справедливым!,

следующее

 

нзреченіе:

 

tantum

 

scimus,

quantum

 

memoria

 

tenemus.

 

Однако

 

же

не

 

должно

 

развивать

 

память

 

на

 

счетъ

разсудка,

 

какъ

 

это,

 

къ

 

сожаленію,

 

часто
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1

 

1

делается

 

въ

 

учебныхъ

 

заведеніяхь,

 

где

все

 

учатъ

 

наизусть,

 

не

 

обращая

 

внима-

нія

 

на

 

то,

 

понимаготъ

 

ли

 

ученики

 

за-

учиваемое

 

,

 

или

 

нетъ.

 

Нетъ

 

ничего

вреднее

 

для

 

развитія

 

разсудка,

 

какъ

такая

 

метода,

 

вовсе

 

не

 

соответствую-

щая

 

цели

 

ученія;

 

хотя

 

чрезъ

 

то

 

память

и

 

выигрываетъ

 

въ

 

силе

 

,

 

однакожь-такъ

какъ

 

съ

 

заученнымъ

 

не

 

соединяется

никакого

 

существенпаго

 

знанія

 

-

 

уче-

нике

 

не

 

научится

 

прилагать

 

выучен-

иаго ,

 

напр.

 

общаго

 

правила

 

къ

 

част-

ному

 

случаю,

 

и

 

оттого

 

навсегда

 

оста-

нется

 

незрелымъ.

 

—

 

Заботьтесь

 

лучше

о

 

томъ,

 

чтобъ

 

ученикъ

 

приводилъ

 

при-

знаки

 

предметовъ

 

къ

 

ясному

 

сознанію

И

 

пріобрьталъ

 

верныя

 

понятія

 

о

 

иред-

метахъ ,

 

что ,

 

потомъ

 

,

 

поведетъ

 

къ

вернымъ

 

сужденіямъ.

 

—

 

Нетъ

 

ни

 

од-

ного

 

предмета

 

ученія,

 

на

 

который,

 

съ

этою

 

целію,

 

не

 

могли

 

бы

 

быть

 

обра-

щены

 

силы

 

ребенка.

 

Здесь-то

 

всего

нужнее

 

благоразумная

   

медлительность,
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составляющая

     

главную

    

основу

    

того

зданія,

   

на

   

которомъ

   

зиждется

   

всякое

человеческое

 

знаніе.

 

Учитель

 

никакъ

 

не

долженъ

 

говорить

 

о

 

какомъ-либо

 

пред-

мете,

   

не

   

уверившись

 

сперва

  

въ

 

томъ,

соединяюсь

   

ли

  

съ

 

нимъ

 

ученики

    

вер-

ныя

   

понятія.

   

Если

   

онъ

    

найдетъ,

    

что

понятія

 

ихъ

 

о

 

предмете

   

верны,

 

то

 

то-

гда

 

уже

 

онъ

 

можетъ

 

вывести

 

изъ

 

нихъ

верныя

 

сужденія.

  

—

  

Въ

  

этомъ

 

случае,

вовсе

   

не

   

сообразна

   

съ

 

целію

   

метода,

І

 

разсуждать

 

о

  

предмете

   

самому

 

учите-

лю,

 

вместо

 

своихъ

 

учениковъ ,

 

не

   

прі-

учая

 

ихъ

 

къ

 

духовной

 

самодеятельности.

Если

 

не

 

пріучатъ

 

ихъ

   

упражнять

 

соб-

ственный

 

разсудокъ;

 

если

 

ихъ

 

не

 

дове-

дутъ

 

до

   

того,

  

.чтобъ

   

они

   

сами

   

могли

исправлять

  

свои

  

ошибочныя

   

сужденія;

если

 

они

   

привыкнутъ

  

всегда

  

говорить

только

 

за

 

своимъ

 

учителемъ:то

 

изъ

 

нихъ

выдутъ

 

люди,

  

повторяющіе

 

только

 

чу-

жія

 

слова

 

и

 

не

 

имеющіе

 

никакихъ

 

соб-

ственныхъ

 

сужденій.



посргдствомъ

 

школьнаю

 

учепія.

     

]]'і

Кромъ

 

особенныхъ

 

упражнений,

 

на-

рочно

 

выдуманныхъ

 

для

 

развитія

памяти,

 

ее

 

можно

 

упражнять

 

также

изученіемъ

 

Исторіи,

 

ГеограФІи

 

и

 

Есте-

ствовъдьнія.

 

Изучеиіе

 

этихъ

 

предметовъ

значительно

 

облегчается

 

систематиче-

скимъ

 

ихъ

 

изложеніемъ.

 

Но

 

не

 

съ

 

си-

стемы,

 

какъ

 

это

 

часто

 

делается,

 

долж-

но

 

начинаться

 

ихъ

 

преподавание.

 

Надо,

чтобы

 

ребенокъ

 

ознакомился

 

напередъ

въ

 

отдельности

 

съ

 

tt.mii

 

предметами,

которыхъ

 

система

 

ему

 

предлагается

какъ

 

нѣчто

 

готовое.

 

Вслѣдствіе

 

самаго

изложенія,

 

эта

 

система

 

должна

 

разви-

ваться

 

въ

 

немъ

 

постепенно,

 

сама,

 

такъ

сказать,

 

собою.

 

Напр.

 

при

 

изученіи

 

Ес-

тественной

 

Исторіи,

 

заставляйте

 

учени-

ка

 

сначала

 

подмѣтить

 

существенные

признаки

 

одного

 

изввстиаго

 

класса

 

,

потомъ

 

подвести

 

подъ

 

этотъ

 

классъ-

всѣ

 

его

 

роды

 

и

 

виды,

 

прежде

 

нежели

перейдете

 

отъ

 

этого

 

класса

 

къ

 

друго-

му;

 

умѣряйте

   

его

   

порывъ

   

обнять

   

все

     

j
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вдругъ

 

однимъ

 

разомъ;

 

останавливайте

его

 

внпманіе

 

только

 

на

 

главномъ,

 

дабы,

такимъ

 

образомъ,

 

первоначальный

 

курсъ

преподаваиія

 

всей

 

Естественной

 

Исто-

ріи

 

могъ

 

быть

 

оконченъ

 

въ

 

продолженіе

извъстнаго,

 

не

 

слишкомъ

 

долгаго

 

пері-

ода

 

времени,

 

а

 

потомъ,

 

въ

 

слъдующій

затъмъ

 

курсъ ,

 

можно

 

было

 

бы

 

допол-

нить

 

все

 

опущенное.

 

Точно

 

также

 

по-

ступать

 

должно,

 

преподавая

 

Геограа>ію:

сначала

 

заставьте

 

только

 

изучить

 

напр.

моря,

 

заливы,

 

рвки,

 

горы

 

и

 

государства

съ

 

ихъ

 

главными

 

разделен!

 

ями

 

и

 

главными

городами;

 

слЪдуя

 

этой

 

методъ,

 

ребенокъ

скоро

 

получитъ

 

краткіп

 

общій

 

обзоръ

всей

 

земли,

 

между

 

тішъ

 

какъ

 

преиода-

ваніе,

 

пускающееся,

 

при

 

описаніи

 

каж-

даго

 

напр.

 

государства,

 

тотчасъ

 

въ

 

по-

дробности,

 

не

 

доведетъ,

 

даже

 

и

 

въ

 

те-

ченіе

 

многихъ

 

лътъ,

 

до

 

желанной

 

цьлп.

Преподавая

 

Исторію,

 

излагайте

 

сперва

только

 

главныя

 

событія,

 

обозначая

 

го-

ды

 

ихъ

    

числами,

   

какъ

   

онѣ

   

слъдовалн
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одно

 

за

 

другимъ,

 

такъ

 

Чтобы

 

предъ

глазами

 

ребенка

 

представилась

 

нагляд-

но,

 

какъ

 

бы

 

въ

 

таблицъ,

 

вся

 

Исторія;

такая

 

таблица

 

навсегда

 

послужить

 

твер-

дою

 

точкою

 

опоры

 

для

 

его

 

памяти;

 

въ

слъдующемъ

 

затѣмъ

 

историческомъ

курсъ

 

могутъ

 

быть

 

изложены

 

и

 

болѣе

частныя

 

событія.

 

Во

 

все

 

время

 

такого

преподавания

 

различныхъ

 

предметовъ

должны

 

продолжаться

 

постоянныя

 

по-

вторенія

 

для

 

безпрестаннаго

 

оживленія

въ

 

памяти

 

всего

 

того,

 

чтб

 

изъ

 

нея

 

-из-

глаживается.

 

Необходимо

 

также

 

заста-

влять

 

ученика

 

разсуждать,

 

какъ

 

можно-

болѣе,

 

самому

 

о

 

всемъ

 

томъ,

 

что

 

емуі

преподается,

 

стараясь

 

всЪмп

 

способами

дьлать

 

въ

 

глазахъ

 

его

 

преподаваемые

предметы

 

,

 

сколь

 

возможно

 

,

 

болье

 

на-

глядными.

Всего

 

замътнѣе

 

искусство

 

учителя

тогда,

 

когда

 

онъ

 

развиваетъ

 

въ

 

учени-

кахъ

 

своихъ

 

върныя

 

понятія

 

и

 

сужде-

нія:

 

онъ

 

долженъ

 

умѣть

 

отдѣлить

 

глав-
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ные

 

предметы

 

отъ

 

неглавныхъ,

 

отли-

чить

 

существенные

 

признаки

 

отъ

 

слу-

чайныхъ,

 

словомъ,

 

логическое

 

мышле-

ніе

 

должно

 

быть

 

въ

 

немъ

 

развито

 

въ

значительной

 

степени.

 

Для

 

учителя,

свъдущаго

 

въ

 

своемъ

 

дълъ,

 

не

 

трудно

будетъ

 

представлять

 

ученикамъ

 

пред-

меты

 

съ

 

разнообразИыхъ

 

сторонъ,

 

воз-

водить

 

ихъ

 

къ

 

ясному

 

сознанію

 

и,

 

въ

то

 

же

 

время,

 

развивать

 

въ

 

нпхъ

 

про-

ницательность,

 

остроуміе

 

и

 

соображе-

иіе,

 

наконецъ,

 

приводить

 

ихъ

 

къ

 

вѣр-

нымъ

 

умозаключеніямъ,

 

Такъ

 

какъ

 

дѣ-

ти

 

весьма

 

неравны

 

по

 

своимъ

 

умствен-

нымъ

 

способностямъ,

 

то

 

учитель

 

дол-

женъ

 

сперва

 

ознакомиться

 

съ

 

каждымъ

пзъ

 

учениковъ

 

свонхъ

 

особенно,

 

и,

 

по-

томъ,

 

при

 

обученіи,

 

долженъ

 

стараться

уравнивать,

 

сколько

 

возможно,

 

ихъ

 

спо-

собности,

 

увъряясь

 

чрезъ

 

вопросы

 

въ

томъ,

 

вѣрны

 

ли

 

ихъ

 

собственныя

 

пред-

ставленія

 

о

 

предметахъ

 

и

 

доведены

 

ли

 

въ

инхъ

 

преподанные

   

предметы

 

до

 

истин-
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наго

 

и

 

яснаго

 

сознанія.

 

Тутъ

 

окажется,

въ

 

чемъ

 

ученику

 

надо

 

помочь

 

п

 

какъ

развить

 

его

 

понятія

 

посредствомъ

 

раз-

нообразныхъ

 

оборотовъ,

 

дѣлаемыхъ

 

съ

преподаваемыми

 

предметами,

 

и

 

посред-

ствомъ

 

Сократической

 

методы.

 

И

 

здесь

не

 

должно

 

быть

 

недостатка

 

въ

 

упра-

жненіяхъ,

 

чтобы

 

научить

 

тому,

 

какъ

 

,

прилагать

 

понятое

 

къ

 

дълу.

                     

/

Желательно

 

было

 

бы,

 

чтобы,

 

для

лучшаго

 

развитія

 

духовныхъ

 

силъ

 

уче-

ника,

 

на

 

которыхъ

 

собственно

 

и

 

осно-

вываются4

 

знанія,

 

въ

 

каждомъ

 

учебномъ

заведеніи

 

занимали

 

ученпковъ

 

умствен-

ными

 

упражненіями,

 

расположенными

по

 

логическому

 

плану,

 

которыя

 

прак-

тически

 

приводили

 

бы

 

въ

 

сознапіе

 

за-

коны

 

логическаго

 

мышленія;

 

излагать

же

 

логическіе

 

законы

 

теоретически

 

не

должно

 

ученикамъ,

 

стоящпмъ

 

еще

 

на

той

 

степени

 

развитія,

 

когда

 

эти

 

законы

могутъ

 

показаться

 

имъ

 

слишкомъ

 

от-

влеченными.

 

Такія

 

практическія

 

упраж-
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ненія

 

умственныхъ

 

способностей

 

имѣли

бы

 

вмъстъ

 

и

 

ту

 

выгоду,

 

что

 

знакомили

бы

 

ученика

 

съ

 

предметами,

 

взятыми

изъ

 

жизни

 

и

 

науки,

 

которые

 

иначе

 

ос-

тались

 

бы

 

для

 

него

 

вовсе

 

почти

 

чуж-

дыми.

Что

 

касается

 

до

 

преподаванія

 

Мате-

матики,

 

то

 

эта

 

наука,

 

уже

 

на

 

первона-

чальной

 

степени

 

образованія

 

ученика ,

способна

 

настроить

 

его

 

къ

 

мышленію,

особенно,

 

если

 

она

 

преподается

 

съ

 

этою

именно

 

цълію,

 

а

 

не

 

только

 

какъ

 

дѣло

памяти.

 

—

 

Вмѣсто

 

того,

 

чтобы

 

напр.

заставлять

 

ученика

 

выражать

 

буквами

на

 

доскѣ

 

чужія

 

геометрическія

 

доказа-

тельства,

 

наводите

 

его

 

на

 

то,

 

чтобъ

онъ

 

ихъ

 

самъ

 

придумалъ,

 

сколько

 

это

въ

 

его

 

силахъ,

 

возбудивъ

 

къ

 

тому

 

ме-

жду

 

учениками

 

соревнованіе.

 

—

 

Тепе-

решняя

 

метода-означать

 

съ

 

перваго

разу

 

геометрическія

 

Фигуры

 

буквами-—

не

 

удобна

 

потому ,

 

что

 

для

 

ученика

трудно

 

бываетъ

 

отыскать

   

обозначенные
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напр.

 

такпмъ

 

образомъ

 

углы

 

и

 

тре-

угольники

 

;

 

лучше

 

укажите

 

ихъ

 

ему

сперва

 

пальцемъ,

 

и

 

означьте

 

линіи,

 

уг-

лы

 

и

 

Фигуры,

 

которыхъ

 

напр-

 

равенство

между

 

собою

 

известно

 

или

 

доказано,

 

об-

щими

 

произвольно-выбранными

 

знаками;

послъ

 

же

 

того,

 

какъ

 

ученикъ

 

хорошо

пойметъ

 

доказательство

 

известной

 

тео-

ремы,

 

позвольте

 

ему

 

подойдти

 

къ

 

доскь

п

 

самому

 

выразить

 

ее

 

буквами.

 

—

 

Но,

чтобы

 

выученное

 

не

 

оставалось,

 

только

знаніемъ

 

•

 

теоретпческимъ ,

 

для

 

этого

представьте

 

ему

 

практическіе

 

случаи;

гдь

 

бы

 

теоретическое

 

положеніе

 

могло

быть

 

приложено

 

къ

 

дълу.

 

—

 

Опытный

учитель

 

постарается

 

выдумать

 

случаи,

пмъющіе

 

аналогію

 

съ

 

главнымъ

 

поло-

жевіемъ,

 

и

 

дать

 

имъ

 

практическое

 

на-

правлен'^.

Разно тіе

 

внутренняго

 

чувства

 

не

 

дол-

жно

 

быть

 

также

 

забыто

 

преподавате-

лемъ,

 

папротпвъ,

 

оно

 

должно

 

идти

 

на

равнъ

 

съ

  

развптіемъ

 

ума.

 

Нравственное
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и

 

религіозное

 

чувство

 

можетъ

 

быть

пробуждено

 

преподаваніемъ

 

Закона

 

Бо-

жія

 

и

 

Священной

 

Исторіп,

 

если

 

эти

предметы

 

будутъ

 

изложены

 

соотвѣт-

ственно

 

внутреннему

 

ихъ

 

достоинству

и

 

ихъ

 

первостепенной

 

важности.

 

На-

противъ

 

,

 

можно

 

ли

 

ожидать

 

,

 

чтобы

въ

 

душу

 

ребенка

 

запала

 

искра

 

истин-

ной

 

релпгіозности,

 

если

 

онъ

 

замьтитъ,

что

 

самъ

 

наставникъ

 

не

 

проникнуть

 

ею?

При

 

этомъ

 

не

 

допускайте,

 

ни

 

съ

 

вашей

стороны,

 

ни

 

со

 

стороны

 

ученпковъ,

 

ни-

какой

 

неумѣстиой

 

шутки,

 

никакого

 

не-

приличнаго

 

замѣчанія,

 

оскорбительныхъ

для

 

Святыни;

 

строжайше

 

выговаривай-

те

 

тому

 

изъ

 

учениковъ,

 

кто

 

дозволилъ

бы

 

себѣ

 

подобную

 

дерзость;

 

научайте

дѣтей

 

собственнымъ

 

примѣромъ

 

истин-

ному

 

благоговѣнію

 

и

 

благочестію.

 

—

Вообще,

 

преподавая

 

эти

 

предметы,

 

со-

храняйте

 

всю

 

ихъ

 

важность

 

и

 

достоин-

ство;

 

избегайте

 

равно

 

и

 

пустоты

 

ум-

ствованія

 

и

 

сухости

   

изложенія;

   

напро-
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тивъ,

 

воспламеняйте

 

въ

 

ученике

 

чистый

огнь

 

религіознаго

 

чувства

 

и

 

руководите

его

 

постоянно

 

къ

 

истинному

 

благочес-

тію

 

и

 

добродетели

 

;

 

не

 

приводите

 

безъ

нужды

 

довазательствъ

 

на

 

то

 

,

 

въ

 

чемъ

*

 

самъ

 

ученикъ

 

нисколько

 

не

 

думаетъ

 

со-

мневаться

 

;

 

иначе,

 

вмѣсто

 

того,

 

чтобы

укрепить,

 

вы

 

поколеблете

 

веру

 

въ

 

ре-

бенке;

 

помните,

 

что

 

отъ

 

простаго,

 

истин-

но

 

-

 

теплаго

 

изложенія

 

вера

 

крВпнетъ

более

 

,

 

чемъ

 

отъ

 

какого-либо

 

умство-

ванія.

Что

 

развитіе

 

внутренияго

 

чувство

 

дол-

жно

 

состоять

 

въ

 

надлежащемъ

 

отноше-

ніи

 

кь

 

развитію

 

познавательной

 

способ-

ности,

 

это

 

само

 

по

 

себе

 

очевидно.

 

Какъ

скоро

 

первое

 

оставлено

 

будетъ

 

безъ

вннманія

 

,

 

то

 

неминуемыми

 

следствіями

такого

 

пренебреженія

 

будутъ :

 

прозаи-

ческое,

 

пошлое

 

пастроеніе

 

характера,

 

от-

сутствіе

 

чувства

 

пзящнаго

 

и

 

высокаго,

 

и,

что

 

всего

 

хуже,

 

холодность

 

къ

 

религін

 

и

нравственности.

    

Если

   

же,

 

напротивъ,
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внутреннее

 

чувство

 

,

 

возьметъ

 

перевесь

надъ

 

познавательною

 

стособностію,

 

то

отсюда

 

родится

 

пустая

 

сентименталь-

ность

 

и

 

болезненная

 

раздражительность.

Преподаваніе

 

должно

 

быть

 

такъ

 

устро-

ено,

 

чтобы

 

,

 

при

 

развитіи

 

всвхъ

 

душев-

ныхъ

 

силъ

 

,

 

сохранялось

 

равиовесіе

 

;

чтобы

 

укреплялись

 

особенно

 

те

 

спо-

собности

 

,

 

который

 

слабее

 

въ

 

сравне-

ніи

 

съ

 

другими.'

 

Касательно

 

Формы

преподаванія,

 

заметимъ,

 

что

 

она

 

должна

соответствовать

 

потребностямъ

 

учени-

ковъ

 

,

 

и

 

,

 

смотря

 

по

 

обстоятельствамъ

 

,

попеременно

 

быть

 

то

 

акроаматическою ,

то

 

катехетическою.

 

Каждая

 

метода,

 

взя-

'

 

тая

 

въ

 

отдельности,

 

имеетъ

 

свои

 

невы-

годы.

 

Акроаматическая

 

метода,

 

или

 

свя-

зное

 

преподаваніе,

 

слишкомъ

 

долго

 

про-

|

 

долженное ,

 

утомляетъ

 

вниманіе

 

учени-

ковъ

 

и

 

не

 

показываетъ ,

 

понято

 

ли

 

ими

все

 

преподанное ,

 

или

 

нетъ

 

;

 

напротивъ

того

 

,

 

діалогическій

 

и

 

катехетическій

способъ

 

преподованія

 

отнимаетъ

   

слиш-
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комъ

 

много

 

времени,

 

и

 

поэтому

 

уже

 

не

можетъ

 

быть

 

употребляемъ

 

отдельно,

не

 

говоря

 

о

 

томъ,

 

что

 

ученикъ

 

прежде

всего

 

долженъ

 

ознакомиться

 

съ

 

пред-

метомъ ,

 

а

 

это

 

возможно

 

только

 

при

связномъ

 

преподаваніи.

 

Опытный

 

учи-

тель

 

найдетъ

 

между

 

этими

 

методами

надлежащее

 

отношеніе

 

,

 

и

 

станетъ

 

упо-

треблять

 

,

 

кстати

 

и

 

попеременно

 

,

 

тотъ

н

 

другой

 

способъ

 

преподаванія.

 

Только

на

 

высшей

 

степени

 

образованія,

 

связное

преподаваніе

 

можетъ

 

быть

 

употреблено

отдельно

 

отъ

 

другаго

 

гіпособа.

S

   

4.

Средства

   

возбуждать

   

интересъ

    

къ

учепію.

Стремленіе

 

духа,

 

обращать

 

свою

 

дЪч

ятельность

 

на

 

одииъ

 

определенный

 

пред-

метъ ,

 

называется

 

его

 

интересомъ.

 

Раз-

вптіе

 

этого

   

интереса

 

,

 

въ

 

отношеніи

 

къ
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предметамъ

 

человеческаго

 

знапія

 

,

 

дол-

жно

 

составлять

 

цель

 

всякаго

 

препода-

ванія ,

 

потому

 

что

 

отъ

 

развитія

 

этого

интереса

 

зависитъ

 

умственное

 

развнтіе

ребенка.

 

Весьма

 

погрешаетъ

 

препода-

ватель,

 

оставляющій

 

ученика

 

равноду-

шнымъ

 

къ

 

преподаваемому

 

предмету,

 

и

не

 

только

 

не

 

пробуждающій

 

въ

 

немі^

стремленія

 

къ

 

духовной

 

деятельности ,

напротивъ,

 

даже

 

ослабляющій

 

это

 

стре-

мленіе

 

скукой

 

и

 

прішужденіемъ.

 

Вели-

чайшее

 

искусство

 

учителя

 

состоитъ

 

въ

томъ

 

,

 

чтобы

 

возбудить

 

этотъ

 

интересъ

и

 

довесть

 

учениковъ

 

до

 

того,

 

чтобъ

 

они

не

 

только

 

напрягали

 

все

 

свои

 

силы

 

къ

усвоенію

 

преподаваемаго,

 

но

 

делали

 

бы

это

 

изъ

 

участія

 

къ

 

самому

 

предмету

 

,

изъ

 

любви

 

къ

 

науке

 

и

 

знанію.

 

Что

 

безъ

этой

 

самодеятельности

 

ученикъ

 

ничему

не

 

научится

 

и

 

не

 

разовьетъ

 

ни

 

одной

 

изъ

своихъ

 

способностей,

 

эту

 

истину^

 

поня-

ли,

 

кажется,

 

все

 

те

 

учители,

 

которые

не

 

думаютъ

 

только

 

о

 

томъ,

 

какъ

 

бы

 

ско-
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рі»е

 

провесть,

 

время

 

въ

 

классе;

 

но

 

въ

выборе

 

средствъ

 

,

 

большая

 

часть

 

изъ

ннхъ

 

поступаютъ

 

противно

 

цели

 

препо-

да

 

вані

 

я

 

и

 

тьмъ

 

крайне

 

вредятъ

 

детско-

му

 

уму.

 

Одни

 

учители

 

представляютъ

себе,

 

что

 

ученіе

 

требуетъ

 

одного

 

толь-

ко

 

напряженія ;

 

что ,

 

такъ

 

какъ

 

всякое

папряженіе

 

тягостно

 

для

 

ребенка,

 

тона-

до

 

возбуждать

 

его

 

къ

 

тому

 

принужде-

ніемъ

 

и

 

наказаніямн;-эти

 

господа

 

не

 

ду-

маютъ

 

о

 

томъ,

 

что

 

они

 

принужденіемъ

и

 

наказаніями

 

еще

 

больше

 

отвращаютъ

ребенка

 

отъ

 

предмета

 

;

 

они

 

забываютъ

 

,

что

 

и

 

самое

 

напряженіе

 

становится

 

для

него

 

пріятнымъ

 

занятіемъ

 

,

 

какъ

 

скоро

проистекаетъ

 

изъ

 

любви

 

и

 

интереса

 

къ

предмету.

 

— Другіе

 

учители

 

идутъ

 

пу-

темъ

 

протпвоположнымъ,

 

стараясь

 

вос-

пламенить

 

въ

 

душе

 

ребенка

 

прнлежаніе

и

 

вшшаніе

 

обещаніяии

 

и

 

наградами;

 

но

отъ

 

этого

 

ребенокъ

 

прпвыкаетъ

 

дейст-

вовать

 

всегда

 

корыстно;

 

научается

 

смо-

треть

 

на

 

ученье,

 

какъ

 

па

 

нечто

 

непріят-



126

   

ЗАМѢЧ.

   

ОБЪ

   

УМСТВ.

   

И

   

НРАВСТ.

   

ОБРАЗОВ.

ноеи

 

горькое,

 

требующее,

 

чтобы

 

его

 

чѣме-

то

 

для

 

него

 

усладили,— и

 

оттого

 

сделает-

ся

 

еще

 

более

 

леипвымъ

 

и

 

йевниматель-

нымъ

 

,

 

коль

 

скоро

 

почувствуетъ

 

отсут-

ствіе

 

такого

 

чувственнаго

 

возбуждения.

Иные

 

учители

 

,

 

въ

 

томъ

 

случае

 

>

 

когда

на

 

пр.

 

ребенокъ

 

не

 

съумеетъ

 

отвечать

на

 

вопросе

 

,

 

думаютъ

 

достигнуть

 

своей

цели,

 

употребляя

 

для

 

того

 

постоянные

выговоры,

 

порицаніе

 

и

 

брань,

 

какъ

 

зна-

ки

 

недовольства

 

и

 

досады ,

 

и

 

прибегая

къ

 

Другимъ

 

подобнымъ

 

же

 

средстваМъ

 

;

но

 

въ

 

этомъ

 

выказывается

 

только

 

от-

сутствіе

 

въ

 

такихъ

 

учителяхъ

 

всякой

дидактической

 

способности

 

:

 

какъ,

 

въ

 

са-

момъ

 

деле

 

,

 

можетъ

 

ребенокъ

 

съ

 

охо-

тою

 

напрягать

 

своп

 

силы,

 

когда,

 

отъ

такихъ

 

пріемовъ

 

учителя

 

,

 

ученикъ

 

ста-

новится

 

робкнмъ

 

и

 

застекчпвымъ,

 

теря-

етъ

 

всякую

 

бодрость

 

и

 

впадаетъ

 

въ

уныніе

 

?

 

Столь

 

же

 

мало

 

можетъ

 

быть

возбуждено

 

прилежаніе

 

въ

 

ребенке

 

и

темъ,

 

если

 

его,

 

не

 

совсемъ

 

удачное

 

пись-
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менное

 

какое-либо

 

упражненіе,

 

обличаю-

щее

 

больше

 

неспособность

 

ребенка ,

 

не-

жели

 

недостатокъ

 

въ

 

немъ

 

прилежанія,

учитель

 

,

 

нещадно

 

исчеркавши

 

,

 

бро-

саетъ

 

съ

 

презреиіемъ ,

 

вместо

 

того ,

чтобы

 

самому

 

пересмотреть

 

его,

 

какъ

следуетъ,

 

обратить

 

вииманіе

 

ученика

 

на

его

 

ошибки,

 

похвалить

 

все

 

,

 

что

 

только

найдется

 

хорошаго ,

 

и

 

темъ

 

поощрить

ребенка

 

къ

 

прилежанію.

 

Вообще

 

учи-

тель

 

долженъ

 

больше

 

хвалить ,

 

нежели

порицать

 

тамъ

 

,

 

где

 

онъ

 

видитъ

 

въ

 

ре-

бенке

 

чистое

 

'усердіе

 

къ

 

делу:

 

лестный

отзывъ

 

учителя

 

служить

 

для

 

ребенка

лучшнмъ

 

поощреніемъ

 

,

 

и

 

часто

 

,

 

разъ

узиавъ

 

свою

 

ошибку

 

,

 

онъ

 

,

 

по

 

доброй

уже

 

воле

 

,

 

снова

 

принимается

 

за

 

тотъ

же

 

самый

 

трудъ,

 

который

 

съ

 

нпмъ

 

пе-

ресмотрелъ

 

учитель

 

и

 

объ

 

которомъ

отозвался

 

вообще

 

съ

 

выгодной

 

стороны.

Много

 

также

 

способствуетъ

 

къ

 

поощре-

иію

 

ребенка

 

любовь

 

къ

 

учителю ,

 

кото-

рый

   

смело

   

можетъ

   

быть

   

уверенъ

   

въ



128

   

ЗЛМТ.Ч.

   

ОБЪ

    

УМСТВ.

   

И

   

ІІРЛВСТ.

   

ОБРАЗОВ.

расположеніи

 

къ

 

нему

 

учениковъ

 

,

 

если

онъ

 

самъ

 

показываете

 

къ

 

нимъ

 

свою

 

лю-

бовь

 

и

 

принимаете,

 

въ

 

нихъ

 

живое

 

участіе,

не

 

такъ

 

строго

 

взыскнваетъ

 

за

 

маловаж-

ныя

 

ошибки

 

и

 

даетъ

 

заметить

 

имъ

 

свое

желаніе

 

быть

 

нстиин.0

 

для

 

нихъ

 

полез-

нымъ;

 

для

 

ученика

 

прискорбно

 

бываете,

если

 

онъ

 

не

 

нравится

 

такому

 

учителю ;

онъ

 

охотно

 

напрягаетъ

 

свои

 

силы,

 

за-

нимаясь

 

предметами,

 

хотя

 

не

 

такъ

 

прі-

лтными

 

для

 

него

 

вначале

 

,

 

но

 

которые

после,

 

въ

 

случае

 

успеха,

 

делаются

 

для

него

 

занимательными.

Деятельность

 

ученика

 

могутъ

 

так-

же

 

возбуждать

 

взаимное

 

соревиованіе ,

позоръ

 

отстать

 

отъ

 

своихъ

 

сверстников!.,

отлпчіе

 

прилежиыхъ

 

чрезъ

 

назначеніе

имъ

 

первыхъ

 

местъ

 

въ

 

классе

 

,

 

наме-

ренный

 

пропускъ

 

ихъ

 

при

 

выслушаніи

уроковъ,

 

какъ

 

доказательство

 

того,

 

что

учитель

 

имеетъ

 

къ

 

нимъ

 

доверенность,

почетное

 

порученіе

 

имь

 

нвкоторыхе

 

дѣле

и

 

т.

 

п..

 

и

 

если

 

однажды

 

возбуждена

 

бу-
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дстъ

 

эта

 

деятельность ,

   

то

   

уже

   

самая

радость

 

объ

 

успехе

 

и

 

желаніе

 

отличать-

   

I

ся

 

иредъ

   

другими

 

усилите

 

въ

 

ученике

 

j

интересъ

 

къ

 

предмету.

 

Преимуществен-

но

 

же

  

наставникъ

 

долженъ

   

стараться

 

о

томъ,

 

чтобы

 

свопмъ

 

преподаваніемъ

 

при-

водите

 

въ

 

деятельносте

   

все

 

душевныя

силы

 

ребенка

 

;

 

оне

 

не

 

долженъ

   

ограни-

чиватеся

 

разными

 

толкованіями

 

и

 

обеас-

неніями

 

преподаваемаго,

 

но

 

еще

 

обязанъ

заставлять

 

ученика

 

многаго

 

доискивать- Г

са

 

самому,

 

и

 

вообще

   

поддерживать

 

его

 

/

вниманіе

 

вопросами.

 

Чеиъ

 

самодеятель-

иее

 

будутъ

 

ученики,

 

темъ

 

более

 

усилит-

   

/
ся

 

ихъ

   

интересъ

   

къ

  

предмету.

   

Вооду-

шевленные

 

похвалой

 

учителя,

 

съ

 

радос-

тью

 

стараться

 

будутъ

   

они

 

предъ

 

нимъ

отличиться

 

,

 

чтобы

 

заслужить

 

отъ

 

него

похвальный

  

о

  

себе

   

отзыве.

 

—

 

Что

   

при

этоме

 

необходимо

   

также

 

и

  

со

   

стороны

учителя

 

живой

 

интересе

   

къ

 

предмету

 

,

 

/

это

  

само

 

собою

  

очевидно.

   

И

  

въ

 

самомъ

А'Илъ

 

,

   

можетъ

 

ли

 

быть

 

ребенокъ

  

заии-
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тересованъ

 

тъмъ,

 

что

 

кажется

 

скучнымъ

самому

 

учителю

 

?

 

Оттого

 

нетъ

 

ничего

вреднее,

 

какъ

 

вялое

 

преподаваніе,

 

обли-

чающее

 

отсутствіе

 

всякаго

 

интереса

 

къ

предмету

 

со

 

стороны

 

наставника,

 

кото-

рый

 

потому

 

самъ

 

долженъ

 

выказывать

некоторую

 

живость

 

и

 

интересъ

 

къ

 

пред-

мету,

 

если

 

только

 

хочетъ

 

возбудить

 

пхъ

въ

 

своихъ

 

ученнкахъ.

 

Поэтому

 

учитель

не

 

только

 

долженъ

 

говорите,

 

громким ь

и

 

внятныме

 

голосоме

 

,

 

но

 

и

 

часто

 

ме-

нять

 

методу

 

преподаванія. — Иногда

 

онъ

долженъ

 

связно

 

излагате

 

предмете

 

свой,

иногда

 

же

 

долженъ

 

прерывать

 

связь

 

эту

[

 

вопросами ,

 

обращая

 

ихъ

 

въ

 

особенно-

сти

 

къ

 

темъ

 

изъ

 

ученнковъ,

 

которые

 

ка-

'

 

жутся

 

ему

 

разсеянными ,

 

или

 

хотятъ

скрыть

 

свою

 

юазсеянность

 

подъ

 

личи-

ною

 

вниманія.

 

—

 

Также

 

чрезъ

 

представ-

леніе

 

предмета

 

съ

 

разнообразныхъ

 

сто-

ронъ ,

 

онъ

 

долженъ

 

возводить

 

его

 

къ

ясному

 

сознанію

 

въ

 

своихъ

 

ученнкахъ

 

,

ибо

 

нельзя

 

ожидать,

 

чтобъ

 

ученикъ

 

могъ
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заинтересоваться

 

теме

 

,

 

чего

 

не

 

пони-

маете.

 

Где

 

только

 

можно,

 

должно

 

упо-

треблять

 

чувственную

 

наглядность ,

 

а

этому

 

легко

 

помочь

 

,

 

практически

 

при-

меняя

 

излагаемые

 

предметы

 

ке

 

жизни,

представляя

 

нхъ

 

въ

 

рисункахъ ,

 

моде-

ляхъ,

 

таблицахъ,

 

картахъ

 

и

 

т.

 

п.

 

Обзоръ

преподаваемаго

 

надлежитъ

 

писать

 

на

 

до-

ске

 

,

 

или

 

давать

 

самимъ

 

дЬтямъ

 

писать

свои

 

заметки

 

на

 

тетради ,

 

чтобы ,

 

та-

киме

 

образоме ,

 

предметы

 

легче

 

могли

удержаться

 

ве

 

памяти.

 

Такъ

 

какъ

 

не-

которые

 

изъ

 

учениковъ

 

понимаютъ

 

труд-

нее

 

,

 

чемъ

 

другіе

 

,

 

поэтому

 

и

 

ихъ

 

спо-

собности

 

не

 

должны

 

быть

 

оставлены

 

во-

все

 

безе

 

вннманія

 

;

 

для

 

техъ

 

,

 

которые

труднее

 

понимаютъ,

 

необходимо

 

особен

ное

 

облегченіе,

 

чтобъ

 

они

 

не

 

потеряли

интереса

 

къ

 

преподаваемымъ

 

предме-

тамъ

 

;

 

напротивъ,

 

более

 

способнейшпхъ

должно

 

представлять

 

собственной

 

дея-

тельности

 

;

 

имъ

 

можно

 

предлагать

 

на

разрешеніе

 

более

 

трудны

 

я

 

задачи,

 

поте-
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му

 

что

 

интересъ

 

въ

 

нихъ

 

ослабнетъ,

если

 

предметъ

 

покажется

 

для

 

нихъ

слишкомъ

 

легкимъ

 

и

 

ниже

 

ихъ

 

способ-

ностей.

Вотъ

 

вообще

 

средства,

 

которыми

 

мо-

жетъ

 

быть

 

возбужденъ

 

интересъ

 

ученп-

ковъ

 

къ

 

преподаваемымъ

 

предметамъ,

 

и

которые

 

поэтому

 

должны

 

быть

 

употре-

бляемы

 

всегда

 

и

 

во

 

всякомъ

 

случае.

Обещанія

 

же ,

 

упреки

 

и

 

наказанія

 

доз-

волительны

 

въ

 

техъ

 

только

 

случаяхъ ,

где

 

учепикъ

 

слишкомъ

 

слабъ

 

или

 

не-

бреженъ

 

,^

 

и

 

где

 

поэтому

 

совершенно

необходимо

 

такое

 

чувственное

 

возбужде-

ніе,

 

чтобы

 

сперва

 

извлечь

 

его

 

изъ

 

хо-

лодности

 

къ

 

ученію

 

,

 

а

 

потомъ

 

сделать

воспріимчпвымъ

 

къ

 

действію

 

выше-пред-

ложенныхъ

 

средствъ.
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S.

  

5.

Образованіе

   

нравственнаго

  

характера

посредстволіъ

 

ученія.

Главная

 

цвль

 

всякаго,

 

даже

 

умствен-

нагб

 

образованія

 

воспитанника,

 

должна

состоять

 

въ

 

томъ,

 

чтобы

 

вызвать

 

въ

 

немъ

нравственную

 

волю

 

,

 

а

 

это,

 

какъ

 

видно

изъ

 

сказаннаго,

 

возможно

 

только

 

посред-

ствомъ

 

возбужденія

 

въ

 

немъ

 

интереса

къ

 

предметамъ

 

человьческой

 

двятель-

ностп.

 

Поэтому

 

учитель

 

должеиъ

 

смо-

трѣть

 

на

 

этотъ

 

интересъ

 

не

 

только

 

какъ

на

 

средство

 

сдълать

 

ребенка

 

воспріим-

чивымъ

 

къ

 

ученію

 

и

 

возбудить

 

въ

 

немъ

прилежаніе:

 

такой

 

взглядъ

 

его

 

показалъ

бы,

 

что

 

оиъ

 

не

 

ощущаетъ

 

въ

 

себъ

 

ни-

какого,

 

болъе

 

высшаго

 

призванія,

 

кромъ

того ,

 

чтобы

 

обогатить

 

ребенка

 

свъдъ-

ніямп,

 

годными,

 

по

 

его

 

мнЪнію,

 

для

 

по-

следующей

 

жизни.

 

Но

 

какъ

 

образованіе

умственныхъ

    

способностей

   

не

 

можетъ

4**
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еще

 

составить

 

собственную

 

и

 

единствен-

ную

 

цель

 

человеческой

 

жизни,

 

поэтому

оно

 

должно

 

избрать

 

для

 

себя

 

высшую

точку

 

зренія

 

,

 

изъ

 

которой

 

должно

 

ис-

ходить

 

всякое

 

ученіе.

 

Эта

 

точка

 

состо-

итъ

 

въ

 

томъ ,

 

чтобы,

 

чрезъ

 

обработку

данныхъ

 

ученіемъ

 

матеріаловъ

 

,

 

равно

какъ

 

и

 

чрезъ

 

вліяніе

 

ихъ

 

на

 

ученика,

вызвать

 

въ

 

немъ

 

нравственную

 

волю.

Итакъ

 

каждый

 

учитель

 

долженъ

 

быть

вместе

 

и

 

воспитателемъ,

 

долженъ

 

знать

средства ,

 

содействующая

 

развитію

 

ха-

рактера

 

своихъ

 

учениковъ.

 

Школа

 

для

ребенка

 

то

 

же

 

,

 

чемъ

 

после

 

для

 

него

бываете

 

человеческое

 

общество ;

 

отъ

нравственного

 

ея

 

характера

 

вполне

 

за-

внситъ

 

направленіе

 

духа

 

въ

 

ребенке ,

потому

 

что

 

нравственный

 

характере

 

о-

кружающихъ

 

его

 

людей

 

имеете

 

тайное

и

 

непосредственное

 

вліяніе

 

на

 

возбуж-

деніе

 

въ

 

немъ

 

тВхе

 

именно

 

качествъ ,

который

 

преобладаютъ

 

въ

 

окружаю-

щемъ

   

его

   

обществе.

   

Если

   

въ

 

школе
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царствуетъ

 

духъ

 

порядка,

 

прилежанія,

повиновенія

 

\И

 

т.

 

н. ,

 

ребенокъ

 

полу-

чить

 

то

 

же

 

иаправленіе

 

,

 

и

 

часто

 

слу-

чается,

 

что

 

дети,

 

на

 

которыхъ

 

родите-

ли

 

прежде

 

приносили

 

горькія

 

жалобы

 

,

чудеснымъ

 

образомъ

 

перерождаются ,

когда

 

вступаютъ

 

въ

 

такую

 

школу.

 

—

Стремленіе

 

къ

 

подражаиію

 

далеко

 

еще

не

 

объясняетъ

 

намъ

 

этого

 

перерожденія;

скорее

 

можно

 

его

 

объяснить,

 

допусти

 

вши,

какъ

 

общее

 

правило,

 

что

 

взглядъ

 

нашъ

на

 

высшую

 

жизнь

 

пробуждаетъ

 

такую

 

же

жизнь

 

и

 

въ

 

насъ

 

самихъ.

 

Поэтому,

 

чрезъ

такое

 

воззреніе,

 

пробуждается

 

и

 

укреп-

ляется

 

нравственная

 

воля

 

ребенка;

 

вну-

тренній

 

голосъ

 

обязанности

 

приводите

 

и

къ

 

яснейшему

 

сознанію

 

;

 

ребенокъ

 

не

чувствительно

 

прнвыкаетъ

 

къ

 

доброму.

Равнымъ

 

образомъ,

 

чрезъ

 

различный

отношенія

 

и

 

связи,

 

въ

 

который

 

его

 

по-

ставляете

 

школа

 

къ

 

товзрищамъ,

 

онъ

 

на-

учается

 

укреплять

 

более

 

и

 

более

 

свою

нравственную

 

волю,

 

а

 

чрезъ

 

то

 

выигры-
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ваетъ

 

въ

 

силе

 

и

 

твердости

 

характера.

Въ

 

этомъ

 

отношеніи,

 

больше

 

можно

 

ожи-

дать

 

отъ

 

школьнаго

 

,

 

нежели

 

отъ

 

дома-

шняго

 

воспнтанія,

 

потому

 

что

 

въ

 

школе

ребенокъ

 

бываетъ

 

свободнее

 

и

 

незави-

симее,

 

и,

 

такъ

 

какъ

 

въ

 

школе

 

более

 

пред-

ставляется

 

ему

 

случаевъ

 

къ

 

свободному

действованію,

 

той

 

скорее

 

можете

 

здесь

-развиваться

 

въ

 

немъ

 

твердость

 

харак-

тера.

 

Опасеніе ,

 

что

 

ребенокъ,

 

отъ

 

раз-

личныхъ

 

худыхъ

 

примвровъ ,

 

которые

впдитъ

 

предъ

 

собой

 

въ

 

школе,

 

можете

самъ

 

привыкнуть

 

къ

 

худому ,

 

тогда

лишь

 

бываетъ

 

основательно,

 

когда

 

самая

школа

 

не

 

имеетъ

 

нравственнаго

 

харак-

тера

 

;

 

но

 

если

 

этотъ

 

нравственный

 

ха-

рактеръ

 

въ

 

ней

 

преобладаетъ

 

,

 

большая

часть

 

учениковъ

 

обнаружатъ,

 

конечно,

свое

 

негодованіе

 

къ

 

темъ

 

пзъ

 

товарищей,

которые

 

подаютъ

 

собою

 

худые

 

приме-

ры

 

,

 

накажутъ

 

ихъ

 

заслуженнымъ

 

пре-

зреніемъ

 

и

 

согласятся

 

съ

 

темъ

 

нрав-

ственнымъ

 

приговоромъ ,

   

который

    

вы-
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скажется,

 

по

 

этому

 

поводу, ихъ

 

наставіш-

комъ.

 

Вследствіе

 

всего

 

этого ,

 

въ

 

ре-

бенке

 

еще

 

более

 

укрепится

 

нравствен-

ная

 

воля,

 

такъ

 

что

 

онъ

 

станетъ

 

дышать

презреніемъ

 

ко

 

всему

 

худому.

 

Всту-

пая

 

на

 

поирище

 

жизни

 

,

 

онъ

 

не

 

нзбег-

нетъ

 

того ,

 

чтобъ

 

не

 

ознакомиться

 

и

со

 

зломъ

 

;

 

тогда-то

 

въ

 

особенности

 

мо-

жно

 

опасаться,

 

что

 

онъ

 

не

 

въ

 

состояніи

будетъ

 

противоставить

 

ему

 

надлежащую

силу

 

,

 

если

 

уже

 

въ

 

школе

 

не

 

развилъ

въ

 

себе

 

твердости

 

характера

 

и

 

не

 

до-

шелъ

 

до

 

нравственнаго

 

сужденія.

 

Труд-

нее

 

этого

 

достигнуть

 

домашнимъ

 

вос-

шітаніемъ

 

:

 

тамъ

 

ребенокъ

 

мало

 

впдитъ

добрыхъ

 

и

 

худыхъ

 

нримеровъ ,

 

и

 

не

столько

 

имеете

 

случаевъ

 

къ

 

самостоя-

тельному

 

действованію.

 

Въ

 

семейной

жизни

 

не

 

можетъ

 

вполне

 

развиться

характеръ

 

ребенка

 

и

 

потому

 

,

 

что

 

тамъ

педостаетъ

 

случаевъ

 

узнать

 

себя

 

коро-

че.

 

Оттого

 

онъ ,

 

пока

 

еще

 

жнветъ

 

въ

кругу

   

семсйномъ ,

 

часто

 

кажется

 

нрав-
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ственнымъ

 

, .

 

а

 

потомъ

 

,

 

вдругъ

 

обнару-

живаешь

 

свою

 

безнравственность

 

,

 

когда

выходить

 

изъ

 

него

 

и

 

когда

 

представлят-

ся

 

ему

 

случай

 

действовать

 

свободно.

Такихъ

 

случаевъ

 

ему

 

представляется

въ

 

школе

 

множество ,

 

но

 

здесь

 

вовре-

мя

 

является

 

на

 

помощь

 

наставникъ

 

и

еще

 

вовремя

 

врачуетъ

 

зло.

 

Если

 

же

 

,

напротпвъ,

 

изъ

 

семейнаго

 

круга

 

вдругъ

онъ

 

выступить

 

на

 

поприще

 

света,

 

тог-

да

 

уже

 

поздо

 

будетъ

 

помогать

 

ему,

 

и,

только

 

прошедши

 

чрезъ

 

длинный

 

рядъ

горькихъ

 

опытовъ,

 

самимъ

 

Промысломъ

Божественнымъ

 

онъ

 

можетъ

 

быть

 

воз-

вращенъ

 

на

 

путь

  

жизни

 

нравственной.

Итакъ

 

,

 

какъ

 

важно,

 

чтобы

 

самъ

 

учи-

тель

 

своими

 

наставленіями

 

и

 

воспита-

тельными

 

средствами

 

имълъ

 

попеченіе

о

 

развитіи

 

нравственнаго

 

характера

 

у-

чениковъ

 

свонхъ !

 

Конечно,

 

изъ

 

предме-

товъ,

 

имъ

 

преподаваемыхъ,

 

одни

 

больше

лмеютъ

 

на

 

это

 

вліяиія,

 

другіе

 

меньше;
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покрайней

 

мере ,

 

и

 

въ

 

томъ

 

и

 

въ

 

дру-

гомъ

 

случае

 

,

 

должно

 

преобладать

 

въ

неме

 

стремленіе

 

къ

 

означенной

 

цели.

Преимущественно

 

ведетъ

 

къ

 

тому

 

пре-

подаваніе

 

Закона

 

Божія

 

и

 

Мсторіи

 

,

 

по-

тому

 

что

 

въ

 

первомъ

 

случае

 

пробужда-

ются

 

въ

 

ребенке

 

релпгіозныя

 

и

 

нрав-

ственный

 

чувства ,

 

а

 

въ

 

последнемъ

 

не

только

 

воображеніе

 

,

 

обогащенное

 

исто-

рическими

 

образами,

 

представляетъ

 

раз-

нообразную

 

возможность

 

действованія

 

,

но

 

еще

 

ребенку

 

вполне

 

ощутительнымъ

делается

 

то,

 

какъ

 

Верховный

 

Промыслъ

всюду

 

караетъ

 

зло

 

и

 

часто

 

действія

 

ма-

ловажный

 

обращаетъ

 

въ

 

причины

 

вели-

кихъ

 

событій.

 

— Во

 

если

 

Исторія

 

жела-

етъ

 

достигнуть

 

этой

 

цели,

 

она

 

должна

быть

 

преподаваема

 

наглядно

 

и

 

живо;

 

дол-

жна

 

со

 

всею

 

подробіюстію

 

изобразить

велпкіе

 

характеры,

 

чтобы,

 

такимъ

 

обра-

зомъ,

 

возбудить

 

въ

 

ученике

 

участіе

 

и

чрезъ

 

то

 

содействовать

 

развитію

 

въ

немъ

   

нравственнаго

 

интереса.

   

Препода-
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ваніе

 

Естественной

 

Исторіи

 

должно

 

так-

же

 

указывать

 

на

 

цель

 

высшую,

 

раскры-'

вая

 

Премудрость

 

п

 

Всемогущество

 

Бо-

жіе

 

въ

 

природе,

 

чтобы

 

показать,

 

какъ

мы,

 

по

 

воле

 

Всемогущаго,

 

отъ

 

законовъ

естественной

 

необходимости ,

 

должны

возвышаться*

 

къ

 

высшей

 

нравственной

свободе.

Что

 

для

 

взрослаго

 

общественная

 

жизнь,

то

 

для

 

ребенка

 

школа;

 

мнъніе

 

учителей

и

 

товарищей

 

заменяютъ

 

для

 

него

 

мне-

ніе

 

общественное.

 

Какъ

 

вь

 

жизни

 

обще-

ственной

 

образъ

 

обращепія

 

съ

 

нами

 

дру-

гихъ

 

зависите

 

отъ

 

собственнаго

 

нашего

образа

 

действоваиія :

 

такъ

 

п

 

учитель

долженъ

 

уметь

 

разнообразить

 

свое

 

об-

ращеніе

 

съ

 

учениками

 

,

 

чтобы

 

,

 

смотра

по

 

требованію

 

обстоятельствъ ,

 

иногда

пхъ

 

сдержать ,

 

иногда

 

же

 

поощрить.

Для

 

этого

 

нужна

 

некоторая

 

ловкость

выраженія

 

въ

 

словахь

 

и

 

пменахъ,

 

выка-

зывающпхъ

 

похвалу

 

или

 

порицаиіе,

 

что-

бы

 

дать

 

почувствовать

 

ученику

 

тб

 

дей-



посредствомъ

 

школьваго

 

учеіпя.
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ствіе

 

,

 

какое

 

произвелъ

 

его

 

поступокъ

на

 

учителя.

 

Эту

 

ловкость

 

въ

 

выраженіи

надо,

 

впрочемъ ,

 

отличать

 

отъ

 

пустой

болтливости,

 

ибо

 

дело

 

не

 

въ

 

томъ,

 

что-

бы

 

много

 

говорить ,

 

но

 

чтобы

 

ска-

зать

 

кстати.

 

Часто

 

одно

 

слово ,

 

одна

неприветливая

 

мина

 

учителя,

 

на

 

ребен-

ка

 

действуютъ

 

сильнее ,

 

чемъ

 

целая

куча

 

словъ.

 

Действительность

 

этого

средства

 

всегда

 

зависите

 

отъ

 

того

 

,

ценить

 

ли

 

ребенокъ

 

похвалы

 

учи-

теля

 

,

 

тяжко

 

ли

 

ему

 

бываетъ

 

когда

учитель

 

остается

 

имъ

 

не

 

доволенъ.

 

И-

такъ

 

учитель,

 

прежде

 

всего,

 

долженъ

уметь

 

снискать

 

къ

 

себе

 

любовь

 

и

 

ува-

женіе

 

учениковъ

 

своихъ.

 

Любовь

 

сни-

скивается

 

только

 

любовью,

 

а

 

потому

 

отъ

всякаго

 

учителя

 

мы

 

вправе

 

требовать ,

чтобъ

 

онъ

 

былъ

 

одушевленъ

 

истиннымъ

расположеніемъ

 

къ

 

своимъ

 

ученикамъ

 

и

выражалъ

 

бы

 

его

 

своей

 

заботливостію

объ

 

истинномъ

 

благе

 

ребенка,

 

и

 

своимъ

участіемъ

 

въ

 

детскихъ

   

его

 

скорбяхъ

 

и
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у

радостяхъ.

 

Дети

 

весьма

 

легко

 

замечаютъ

расположеніе

 

къ

 

нимъ

 

учителя;

 

и,

  

если

онъ

 

съумеете

 

проникнуть

 

въ

 

душу

 

ихъ,

нисколько ,

 

впрочемъ ,

   

не

   

унижая

   

при

томъ

 

своего

 

достоинства

 

,

   

тогда

 

смело

можетъ

 

онъ

 

надеяться

 

на

 

ихъ

 

располо-

женіе.

   

Но

 

какъ

 

скоро

 

учитель

 

унизить

свое

 

достоинство,

 

то,

 

вместе

 

се

 

уваже-

ніемъ,

 

потеряетъ

 

онъ

 

и

 

любовь

 

ребенка,

ибо

 

любовь

   

не

 

можетъ

  

быть

 

безе

 

ува-

женія,

  

хотя

   

уваженіе

 

возможно

  

и

 

безъ

любви.

 

Поэтому

 

еще

 

важнее,

 

чтобъ

 

учи-

тель

 

пользовался

    

уваженіемъ

 

ребенка ,

а

 

это

 

уваженіе

 

пріобретается

 

превосход-

ными

   

качествами

   

ума

 

и

 

сердца.

   

Впро-

чемъ,

 

питать

 

къ

 

своему

 

наставнику

 

ис-

тинное

 

уваженіе

   

можетъ

   

только

   

тотъ

ученике,

 

который

 

уже

 

довольно

 

развитъ;

вначале

 

же

 

уваженіе

 

его

 

бываетъ

 

более

наружное.

    

Ребенокъ

    

чувствуетъ

   

себя

слабымъ,

 

а

 

взрослаго,

 

отъ

 

котораго

 

онъ

зависитъ

 

,

 

признаетъ

 

сильнымъ

 

;

 

будучи

слабымъ,

 

онъ

 

старается

 

пріобресть

 

рас-
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положеніе

 

спльнаго,

 

именно

 

потому,

 

что

первый

   

чувствуетъ

   

свою

   

зависимость

отъ

 

послѣдняго.

 

Если

 

бы

 

уваженіе

   

ре-

бенка

 

къ

 

учителю

 

имѣло,

 

въ

 

своемъ

 

ос-

пованіи,

 

только

 

это

 

сознаніе

 

относитель-

ной

 

слабости

 

своей,

 

тогда

   

бы

 

уваженіе

не

 

было

 

иравственнымъ

 

чувствомъ;

 

но

 

оно

не

 

должно

 

оставаться

 

таковымъ;

 

наруж-

ное

    

уваженіе

   

должно

 

,

   

мало

  

по

 

мал

 

у

 

,

превратиться

 

въ

 

нравственное

 

,

 

а

 

на

 

это

особенно

 

пмъютъ

 

вліяніе

   

вола

   

и

 

твер-

дость

 

характера

   

учителя. — Кто

 

излпш-

нимъ

 

снисхожденіемъ

   

и

  

уступчивостію

обнаруживаетъ

    

свою

    

слабость

    

и

    

на

все

    

смотрнтъ

   

сквозь

    

пальцы ,

   

чтобы

только

   

не

    

прибегать

   

къ

   

наказаніямъ ,

тотъ

 

не

 

можетъ

 

ждать

  

къ

 

себъ

 

уваже-

нія

 

отъ

 

дътей

 

;

 

скоро

   

начнутъ

   

они

 

на-

смехаться

 

надъ

  

его

 

излишней

 

добротой

п

 

все

 

болье

  

и

 

болѣе

 

станутъ

 

дозволять

себѣ

 

предосудптельвыхъ вольностей.— И-

такъ

 

твердость

   

воли

 

есть

  

необходимое

качество

 

наставника;

 

только

 

онъ

 

долженъ
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остерегаться

 

упорной

 

настойчивости

 

въ

случаяхъ

 

маловажныхъ;

 

лучше

 

уже

 

про-

пускать

 

маловажное

 

безъ

 

внимаиія

 

,

 

не-

жели

 

запрещать,

 

если

 

учитель

 

увѣренъ,

что

 

дЪти

 

н^

 

легко

 

исполнять

 

его

 

прика-

занія ,

 

ибо,

 

если

 

учитель

 

однажды

 

что-

нибудь

 

приказалъ

 

или

 

запретнлъ

 

,

 

то

онъ

 

строго

 

долженъ

 

наблюдать

 

за

 

ис-

полненіемъ

 

своей

 

воли.

 

Замѣтивъ

 

въ

учитель

 

твердость

 

воли,

 

ученикъ

 

иолу-

чаетъ

 

къ

 

нему

 

сперва

 

наружное

 

уваже-

ние,

 

которое ,

 

потомъ

 

,

 

постепенно

 

пере-

ходить

 

въ

 

нравственное,

 

когда

 

онъ

 

ніч-

нетъ

 

узнавать

 

ближе

 

нравственный

 

ха-

рактерь

 

своего

 

наставника

 

и

 

цьнить

 

до-

стоинства

 

его

 

ума

 

и

 

сердца. — И

 

на

 

са-

момъ

 

д'блъ

 

учитель

 

долженъ

 

обладать

этими

 

качествами,

 

если

 

онъ

 

хочетъ

 

сни-

скать

 

къ

 

себъ

 

уваженіе

 

отъ

 

ребенка :

преподаваемое

 

имъ

 

онъ

 

долженъ

 

сам

знать

 

въ

 

совершенств!}

 

и

 

всюду

 

выста

влять

 

нравственность

 

своей

 

воли.

 

—

Всё

   

нравственные

  

недостатки

    

учителя
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ослабляютъ

 

къ

 

нему

 

уваженіе;

 

въ

 

той

 

ме-

рь-

 

,

 

какъ

   

они

   

въ

 

немъ

   

преобладаютъ

 

,

личный

 

его

 

произволъ

 

встрѣчаетъ

 

себъ

противод-вйствіе

   

въ

   

произвол*

   

учени-

ковъ,

 

тогда

 

какъ

 

его

 

воля

 

должна

 

всег-

да

 

стоять

 

выше,

 

основываясь

 

на

 

требо-

ваніяхъ

 

нравственности.

 

Наставникъ

 

дол-

женъ

   

потому

   

беречься

   

всякихъ

  

вспы-

шекъ

   

гнѣва,

 

брани

  

и

 

другихъ

   

знаковъ

досады,

 

которые

 

больше

 

раздражаютъ,

нежели

 

исправляютъ.

 

Если

 

имъетъ

 

онъ

справедливую

  

причину

  

къ

 

негодованію,

то

 

онъ

 

долженъ

  

миной

 

или

 

словомъ

 

вы-

разить

 

,

 

какъ

 

для

 

него

 

больно

 

,

  

что

 

его

заставляетъ

 

ученикъ

 

прибегнуть

 

къ

 

по-

рицанію.

 

Только

 

чрезъ

 

спокойное

 

и

 

без-

страстное

   

обращеиіе

 

учителя

   

съ

  

уче-

никами,

 

чрезъ

 

обдуманное

 

и

 

благоразум-

ное

 

поведеніе

 

во

 

всЬхъ

 

тьхъ

 

случаяхъ,

гкоторые

 

встречаются

 

нередко

 

тамъ,

 

где

соединяются

 

въ

   

одно

   

общество

   

столь

разнородные

 

характеры,

 

учитель,

 

руко-

водимый

  

твердою

 

волею

 

,

 

можете

 

снпс-

ч.

 

і.

 

от.

 

г.

                                  

£>
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каТь

 

къ

 

себе

 

уваженіе

 

со

 

стороны

 

уче-

нпковъ

 

своихъ.

 

Если

 

притомъ

 

это

 

ѵва-

женіе

 

возбуждено

 

въ

 

ученикахъ

 

указан-

ными

 

достоинствами

 

учителя,

 

тогда

 

и

ученикъ

 

не

 

останется

 

равнодушнымъ

 

ко

мненію

 

объ

 

немъ

 

учителя;

 

въ

 

немъ

 

ро-

дится

 

чувство

 

честолюбія,

 

въ

 

благород-

номъ

 

значеніи

 

этого

 

слова

 

,

 

и

 

это

чувство

 

побудить

 

его

 

все

 

больше

 

и

больше

 

заслуживать

 

похвалу

 

ѳтъ

 

сво-

его

 

учителя.

 

Надо

 

,

 

чтобъ

 

и

 

ребенокъ

былъ

 

уверенъ

 

въ

 

некоторомъ

 

къ

 

себе,

со

 

стороны

 

своего

 

учителя,

 

уваженіи,

котораго.

 

боялся

 

бы

 

онъ

 

лишиться

 

;

если

 

онъ

 

будетъ

 

думать ,

 

что

 

учитель

совсемъ

 

не

 

нмеетъ

 

xopoiuaFo

 

объ

 

немъ

мненія,

 

въ

 

немъ

 

притупится

 

нравствен-

ное

 

чувство.

 

Въ

 

последнемъ

 

случае

 

и

указанное

 

средство

 

останется

 

уженедей-

ствительиымъ ;

 

ученикъ

 

будетъ

 

равно-

душенъ

 

къ

 

сужденіямъ

 

объ

 

немъ

 

учите-

ля,

 

и

 

разве

 

только

 

чувствснныя

 

побуж-

денія

    

въ

   

состояніи

     

тогда

    

принудить
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его

 

къ

 

напряженно

 

своихъ

 

силъ.

 

—

 

Отто-

го

 

всего

 

более

 

вредить

 

нравственности

ученика

 

страсть

 

учителя

 

все

 

въ

 

немъ

охуждать,

 

выставляя

 

только

 

дурныя

 

его

стороны

 

и

 

не

 

замечая

 

похвал ьныхъ

 

его

качествъ.

 

Положимъ

 

,

 

что

 

въ

 

ученике

много,

 

достойнаго

 

норпцапія;

 

но

 

есть

 

же

въ

 

немъ

 

что-нибудь

 

и

 

хорошее

 

;

 

и

 

по-

следнягоне

 

должно

 

пропускать

 

безъвни-

манія,

 

какъиперваго;

 

напротивъ,

 

хорошее

долженъ

 

также

 

выставлять

 

учитель,

 

да-

вая

 

заметить ,

 

сколь

 

это

 

ему

 

пріятно.

Доввріе

 

учителя

 

къ

 

ученику

 

также

облагороживаетъ

 

и

 

возвышаетъ

 

ученика

въ

 

собственныхъ

 

его

 

глазахъ,

 

а

 

недове-

pie

 

даетъ

 

ему

 

только

 

случай

 

на

 

самомъ

д'і\лъ

 

оправдать

 

его.

 

Поэтому

 

учитель

никогда

 

не

 

долженъ

 

обнаруживать

 

не-

основательнаго

 

подозренія

 

противъ

 

уче-

ника

 

;

 

напротивъ,

 

онъ

 

долженъ

 

дать

ему

 

заметить,

 

что,

 

онъ

 

даже

 

и

 

не

 

пред-

полагаешь

 

его

 

способнымъ

 

сделать

 

что-

нибудь

   

неблагородное

  

и

 

непозволенное.
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Тогда

 

чувство

 

честолюбія

 

обращено

 

бу-

детъ

 

въ

 

немъ

 

ко

 

всему

 

благородному,

и

 

онъ,

 

проникнутый

 

уваженіемъ

 

къ

 

нрав-

ственнымъ

 

достоинствамъ

 

учителя

 

,

 

по-

ставить

 

себе

 

даже

 

за

 

честь

 

заслужи-

вать

 

его

 

похвальный

 

отзывь.

 

Только

 

съ

помощію

 

такихъ

 

средствъ

 

учитель

 

въ

состояніи

 

развить

 

ученіемъ

 

нравствен-

ность

 

учениковъ

 

и

 

достойнымъ

 

обра-

зомъ

 

выполнить

 

свое

 

призваніе.

Прим.

 

Страпныя

 

особенности

 

и

 

при-

вычки

 

вредятъ

 

учителю

 

во

 

мненіи

 

уче-

никовъ

 

;

 

только

 

па

 

высшей

 

степени

образованія

 

,

 

ребенокъ

 

научается

 

питать

уваженіе

 

къ

 

иравственнымъ

 

качествамъ

ѵчителя,

 

не

 

останавливая

 

своего

 

внима-

нія

 

на

 

его

 

странностяхъ

 

;

 

поэтому

 

каж-

дый

 

учитель ,

 

сколько

 

возможно,

 

дол-

женъ

 

быть

 

свободенъ

 

отъ

 

этихъ

 

стран-

ностей

 

,

 

и ,

 

если

 

замечаетъ

 

ихъ

 

за

собой ,

 

'долженъ

 

постараться

 

отстать

отъ

 

нихъ.
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6.

Награды

   

и

  

наказанія.

По

 

мере

 

постепеинаго

 

развитія

 

ду-

шевныхъ

 

силъ ,

 

достигаетъ

 

человеке

такого,

 

более

 

и

 

более

 

яснаго

 

самосо-

зианія,

 

котораго

 

нельзя

 

еще

 

предпола-

гать

 

въ

 

детяхъ.

 

По

 

свойственному

 

имъ

легкомыслію,

 

оне

 

большею

 

частію

 

смо-

трятъ

 

на

 

все

 

односторонне

 

и

 

увлекают-

ся

 

только

 

■настоящимъ

 

возбужденіемъ ,

не

 

думая

 

о

 

будущемъ.

 

Поэтому,

 

для

развитія

 

ихъ

 

нравственнаго

 

характера

 

,

долженствующаго

 

составлять

 

главную

цель

 

ученія,

 

нужно

 

такое

 

средство,

 

ко-

торое

 

могло

 

бы

 

привесть

 

ихъ

 

къ

 

пра-

вильному

 

сужденію

 

объ

 

истинномъ

значеніи

 

ихъ

 

поступковъ.

 

Въ

 

обще-

ственной

 

жизни

 

,

 

человекъ

 

делается

внимательнымъ

 

къ

 

своимъ

 

поступкамъ

 

,

испытавъ

    

ихъ

   

естественныя

    

послед-
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ствіл,

 

и

 

часто

 

принужденъ

 

бываетъ

 

до-

рого

 

платить

 

за

 

свое

 

пепоішновеніе

 

виу-

шеніямъ

 

разсудка

 

;

 

иногда

 

эти

 

послед-

ствія

 

долго

 

не

 

открываются ,

 

и

 

тогда

требуется

 

более

 

развитой

 

способности

сужденія,

 

нежели

 

какая

 

предполагается

въ

 

дбтяхъ

 

,

 

чтобы

 

найти

 

ихъ

 

связь

 

съ

тЪмъ

 

действіемъ,

 

отъ

 

котораго

 

произо-

шли

 

эти

 

последствія

 

;

 

часто

 

даже

 

та-

кпхъ

 

последствій

 

и

 

вовсе

 

не

 

бываетъ.

Для

 

ребенка

 

же

 

только

 

награды

 

и

 

на-

казанія

 

делаютъ

 

ощутительными

 

след-

ствия

 

его

 

поступковъ

 

,

 

тьм,ъ

 

более,

 

что

объ

 

некоторыхъ

 

естественныхъ

 

послед-

ствіяхъ

 

онъ

 

не

 

имветъ

 

еще

 

нималейшаго

понятія

 

;

 

более

 

чувствениымъ

 

образомъ

долженъ

 

онъ

 

быть

 

приведенъ

 

къ

 

созианію

иравствениаго

 

значенія

 

его

 

поступковъ.

Если

 

награды

 

и

 

наказанія

 

должны,

 

такимъ

образомъ,

 

пронзвесть

 

на

 

ребенка

 

то

 

же

действіе

 

,

 

какое

 

производить

 

на

 

взрос-

лаго

 

естественный

 

следствія

 

его

 

по-

ступковъ:

 

то

 

и

 

эти

 

награды

 

и

 

иаказапія



ПОСРЕДСТВОМЪ

   

ШКОЛЬНЛГО

   

УЧЕН1Я.

        

151

должны

 

быть,

 

сколько

 

возможно,

 

есте-

ственнее,

 

т.

 

е.

 

оне

 

должны

 

.

 

быть

 

въ

известномъ

 

отношеніи

 

къ

 

естественнымъ

последствіямъ

 

поступковъ.

 

Такъ,

 

если

бы

 

учитель

 

вздумалъ

 

наказать

 

ученика

 

за

ложь

 

наложеніемъ

 

на

 

него

 

особеннаго

 

ка-

кого

 

урока,

 

ученикъ,

 

не

 

замечая

 

въ

 

немъ

никакой

 

прямой

 

связи

 

съ

 

его

 

проступ-

комъ ,

 

внделъ

 

бы

 

тутъ

 

одинъ

 

только

■

 

произволъ

 

учителя,

 

и

 

тогда

 

,

 

въ

 

боль-

і

 

шей

 

части

 

случаевъ,

 

цель

 

наказа-

нія

 

не

 

могла

 

бы

 

быть

 

достигнута.

 

Впро-

чемъ

 

,

 

не

 

должно

 

также

 

стараться

 

и

 

о

томъ,

 

чтобы

 

слишкомъ

 

скрывать

 

поло-

жительную

 

сторону

 

наказанія

 

;

 

це

 

всегда

возможно

 

исправить

 

одними

 

только

 

есте-

ственными

 

следствіями

 

,

 

потому

 

что

обыкновенно

 

ученикъ

 

или

 

совсбмъ

 

ихъ

не

 

замечаетъ

 

,

 

и

 

тогда

 

оне

 

остаются

безъ

 

действія,

 

или

 

хотя

 

и

 

научится

быть

 

впредь

 

осторожнымъ

 

,

 

научится

избегать

 

последствій

 

своихъ

 

посту п-

,ковъ,

 

но

 

не

 

возвысится

 

до

 

чистой

 

нрав-
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ственности.

 

Положительная

 

сторона

 

на-

казанія

 

должна

 

быть

 

для

 

ученика

 

вы-

раженіемъ

 

нравственнаго

 

негодованія

 

учи-

теля,

 

а

 

этому

 

негодованію

 

совсемъ

 

нетъ

нужды

 

скрываться.

 

Однако

 

же

 

никогда

наказаніе

 

не

 

должно

 

казаться

 

только

 

при-

хотью

 

и

 

произволомъ

 

учителя;

 

учитель

долженъ

 

потому

 

остерегаться

 

всякаго

рода

 

страстей

 

;

 

действуя

 

подъ

 

вліяні-

емъ

 

страстей,

 

учитель

 

темъ

 

самымъ'

какъ-бы

 

выразить

 

,

 

что

 

онъ

 

считаетъ

себя

 

лично

 

оскорбленнымъ ;

 

такимъ

 

онъ

никакъ

 

себя

 

выставлять

 

не

 

долженъ;

напротивъ

 

все,

 

что

 

ни

 

делаете,

 

онъ

 

дол-

женъ

 

делать

 

во

 

имя

 

нравственности.

Въ

 

этомъ

 

случае,

 

хорошо

 

подействуетъ

на

 

ученика,

 

если

 

онъ

 

самъ

 

собою

 

заме-

тить

 

намерение

 

его

 

исправить,

 

а

 

не

 

то,

чтобъ

 

ему

 

безпрестанно

 

толковать

 

объ

этомъ

 

намереніи.

 

Выборъ

 

приличныхъ

наказаній

 

и

 

наградъ

 

не

 

можетъ

 

быть

вообще

 

определенъ

 

въ

 

точности ;

 

это

завысить

   

более

   

отъ

   

благоразумія

    

и
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искусства

 

учителя

 

;

 

во

 

всякомъ

 

случав

 

,

особенно

 

стараться

 

должно

 

о

 

соразмер-

ности

 

ихъ

 

со

 

степенью

 

пониманія

 

уче-

ника.

 

Дитяти

 

понятны

 

только

 

чувствен-

ныя

 

впечатленія;

 

на

 

отрока

 

действуетъ

уже

 

чувство

 

честолюбія,

 

а

 

для

 

юноши

достаточно

 

похвальнаго

 

или

 

непохваль-

наго

 

отзыва

 

о

 

немъ

 

учителя.

 

Вооб-

ще,

 

при

 

выборе

 

наказаній

 

и

 

наградъ

 

,

надлежитъ

 

постоянно

 

брать

 

въ

 

расчетъ,

какъ

 

возрастъ ,

 

такъ

 

равно

 

и

 

степень

образованія

 

ученика.

 

Всего

 

сообразнее

съ

 

целію,

 

поставивъ

 

ученика

 

какъ

 

мож-

но

 

выше,

 

сперва

 

испытать,

 

действуетъ,

ли

 

на

 

него

 

одобрительный

 

или

 

не

 

одоб-

рительный

 

отзывъ;

 

если

 

не

 

действуетъ,

возбудить ,

 

потомъ ,

 

въ

 

немъ

 

чувство

чести

 

;

 

наконецъ ,

 

если

 

и

 

это

 

средство

останется

 

безъ

 

успеха,

 

можно

 

будетъ

прибегнуть

 

къ

 

более

 

действительнымъ

мерамъ

 

наказаиія.

 

Такимъ

 

образомъ,

 

ди-

тя

 

должно

 

пріучить,

 

чтобъ

 

оно

 

ценило

выше

 

одобреніе

 

учителя ,

   

нежели

   

чу

 

в-
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ственныя

 

удовольствія,

 

а

 

вышедшему

нзъ

 

детства

 

отроку

 

показать,

 

что

 

есть

еще

 

нечто

 

выше,

 

нежели

 

наружные

знаки

 

чести,

 

нечто

 

такое

 

,

 

отъ

 

чего

 

по-

следнее

 

и

 

получаютъ

 

свою

 

цену.

 

Въ

отиошеніи

 

къ

 

образу

 

и

 

способу

 

опре-

деленія

 

наградъ

 

и

 

наказаній ,

 

рекомен-

дуется

 

употреблять

 

ихъ ,

 

сколько

 

мож-

но,

 

реже,

 

напередъ

 

всегда

 

испытавши,

нельзя

 

ли

 

достигнуть

 

цели

 

более

 

крот-

кими

 

мерами.

 

При

 

этомъ

 

учитель

 

дол-

женъ

 

всегда

 

обращать

 

внпманіе

 

на

 

то

 

,

какое

 

впечатленіе

 

ігроизводятъ

 

на

 

уче-

ника

 

награды

 

и

 

наказаиія

 

,

 

и

 

не

 

повто-

рять

 

ни

 

одного

 

такого

 

наказанія,

 

кото-

рое

 

влечет'ь

 

за

 

собой

 

непредвиденную

порчу

 

характера.

 

Всего

 

чаще

 

случает-

ся

 

,

 

что

 

ученикъ

 

начинаетъ

 

вести

 

себя

хорошо

 

только

 

потому ,

 

что

 

внднтъ

 

въ

томъ

 

свою

 

выгоду,

 

и

 

воздерживаться

 

отъ

дурнаго

 

потому,

 

что

 

боцтся

 

за

 

то

 

быть

наказапнымъ.

 

Это

 

и

 

есть

 

лучшее

 

доказа-

тельство

 

того,

 

что

 

учитель

 

еще

 

не

 

по-
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нялъ

 

настоящей

 

цели

 

награде

 

и

 

нака-

заній

 

;

 

въ

 

такомъ

 

случае ,

 

опъ

 

обязаиъ

вовремя

 

своротить

 

опять

 

на

 

прямую

дорогу;

 

онъ

 

не

 

долженъ

 

достигать,

 

по-

средствомъ

 

иаградъ

 

п

 

наказаиій

 

,

 

того

 

,

что

 

можетъ

 

быть

 

только

 

следствіемъ

свободнаго

 

проявленія

 

нравственности.

Даже

 

и

 

на

 

похвалы

 

учитель

 

не

 

долженъ

быть

 

слишкомъ

 

щедръ,

 

чтобы

 

не

 

увлечь

ученика

 

той

 

мыслію,

 

будто

 

онъ

 

уже

 

об-

ладаетъ

 

всеми

 

совершенствами.

Награды

 

и

 

наказанія

 

тогда

 

лишь

 

по-

лучаютъ

 

свое

 

действіе ,

 

когда

 

очевид-

нейшимъ

 

образомъ

 

представь

 

яютъ

 

оне

ребенку

 

одобреніе

 

или

 

неодобреніе

 

вну-

тренняго

 

нравственнаго

 

чувства,

 

въ

 

насъ

какъ-бы

 

говорящаго.

 

Нравственный

 

за-

конъ

 

олицетворяется

 

для

 

ребенка

 

въ

 

учи-

теле,

 

если

 

только

 

воля

 

последняго

 

дей-

ствительно

 

согласна

 

съ

 

нравственнымъ

закономъ.

 

Потому

 

учитель

 

можетъ

 

тре-

бовать

 

отъ

 

ребенка

 

только

 

того,

 

что

 

дей-

ствительно

 

само

 

ъъ

   

себе

 

нравственно,

 

и
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если

 

онъ

 

выражаетъ

 

свою

 

волю

 

такъ,

 

что

она

 

представляется

 

ребенку

 

какъ

 

изрече-

те

 

нравственнаго

 

закона,

 

тогда

 

онъ,

 

молча,

уступаете

 

учителю

 

право

 

требовать

 

отъ

себя

 

повиновенія.

 

Къ

 

такому

 

повинове-

нию

 

ребенокъ

 

долженъ

 

быть

 

уже

 

прі-

ученъ

 

домашнимъ

 

воспитаніемъ,

 

до

 

сво-

его

 

поступленія

 

въ

 

школу

 

;

 

но

 

такъ

 

какъ

это

 

не

 

всегда

 

бываетъ,

 

то

 

его

 

должно,

въ

 

случае

 

неповпновенія,

 

привести

 

къ

тому

 

мерами

 

наказанія.

 

Когда

 

ребенокъ

видитъ

 

,

 

такимъ

 

образомъ,

 

въ

 

учителе

какъ-бы

 

олицетвореніе

 

разсудка,

 

и

 

ког-

да

 

наказанія

 

не

 

кажутся

 

ему

 

простымъ

только

 

произволомь

 

учителя

 

:

 

тогда

 

не

могутъ

 

оне

 

иметь

 

никакого

 

вреднаго

 

влі-

яиія

 

на

 

его

 

характеръ,

 

напротивъ

 

же,

оне

 

действительно

 

бываютъ

 

вредны ,

если

 

въ

 

нихъ

 

выражаются

 

только

 

при-

хоть,

 

пристрастіе

 

или

 

несправедливость.

Оттого

 

воспитатели

 

и

 

учители

 

должны

строго

 

наблюдать

 

справедливость,

 

и

 

по

мере

 

того,

 

какъ

 

развивается

  

въ

 

ученике



ПОСРЕДСТВОМЪ

   

ШКОЛЬНАГО

   

УЧЕНІЯ.

        

157

разсудокъ,

 

должны

 

все

 

более

 

и

 

более

действовать

 

на

 

этотъ

 

разсудокъ.

 

Тамъ

 

,

где

 

разсудокъ

 

находится

 

еще

 

на

 

низшей

 

,

степени

 

развитія,

 

учитель

 

можетъ

 

требо-

вать

 

безусловнаго

 

повииовенія.

 

Но

 

чемъ

больше

 

развивается

 

въ

 

ученике

 

разсу-

докъ,

 

темь

 

становится

 

необходимее,

 

чтобъ

учительиредставлялъ

 

ученику

 

свои

 

осно-

ванія,

 

почему

 

требуетъ

 

онъ

 

отъ

 

него

 

того

или

 

другаго,

 

впрочемъ,

 

всегда

 

безъ

 

даль-

нихъ

 

объясненій;

 

ибо

 

пускаться

 

съ

 

детьми

въ

 

излишнія

 

разсужденія

 

всегда

 

вред-

но.

 

Если

 

ученикъ

 

начнетъ

 

противоре-

чить

 

словамъ

 

учителя ,

 

въ

 

такомъ

 

слу-

чае,

 

должно

 

просто

 

ему

 

приказывать

 

,

за

 

неисполненіемъ

 

же

 

ириказаиія

 

должно

следовать

 

наказаніе.

 

Впрочемъ,

 

наказаніе

всегда

 

должно

 

быть

 

справедливо ,

 

не

безчеловечно

 

и

 

соразмерно

 

проступку,

иначе

 

оно

 

чрезвычайно

 

вредите

 

нрав-

ственному

 

характеру

 

ученика

 

и

 

произво-

дитъ

 

дьйствіе,

 

прямо

 

противоположное

тому,

 

какого

 

хотели

 

достигнуть.

 

Правда,
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и

 

правст.

 

образов.

трудная

   

задача

 

для

  

учителя

   

соблюсти

эту

 

справедливость

  

во

 

всехъ

 

случаяхъ:

часто

 

ученике

  

смотрите

 

на

 

проступоке

свой

 

совсеме

   

се

 

другой

 

точки

 

зренія

 

;

некоторый

    

его

    

действія

  

кажутся

 

ему

не

 

таке

 

достойными

   

наказанія ,

   

потому

что,

 

быть

 

можете,

 

ке

 

совершенно

 

ихе

 

оне

имеле

 

совсеме

 

другія

 

побужденія,

 

неже-

ли

   

какія

 

предполагаете

 

учитель.

 

Итаке

учитель,

  

прежде

 

нежели

 

станетъ

 

нака-

зывать,

 

долженъ,

 

сколько

 

можно

 

глубже,

проникнуть

 

въ

 

душу

 

ребенка,

 

изследовать

оспованія

 

его

 

поступка,

 

дабы

 

узнать

 

,

 

что

имело

 

въ

 

томъ

 

участіе,

 

опрометчивость

ли,

 

слабость,

 

легкомысліе,

 

или

 

злокаче-

ственная

 

воля;

 

тогда

 

уже

 

можно

 

будете

найти

 

соразмерный

   

съ

 

основаиіями

  

по-

ступка

 

основанія

 

и

 

для

 

самаго

 

наказанія.

Чемъ

    

больше

    

въ

 

ребенке

   

развивается

разсудоке,

  

теме

 

больше

  

иаказаніе

  

дол-

жно

 

определяться

   

общиме

 

правиломе,

какъ-бы

 

закономе

 

;

 

тогда

 

необходимо

 

по-

становить

 

опрсделешіыя

  

праішла,

 

за

 

на-
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ругаеніемъ

 

которыхъ

 

следовали

 

бы

 

опре-

деленный

 

наказанія,

 

которыя,

 

впрочемъ,

могутъ

   

быть

 

,

   

въ

 

частныхъ

   

случаяхъ,

уменьшаемы

 

или

 

увеличиваемы,

 

смотря

потому ,

   

сколько

 

участвовали

    

въ

 

про-

ступке

 

опрометчивость

   

или

  

же

 

злока-

чественная

 

воля.

 

Чрезъ

 

тодетямъ,

 

всег-

да

 

более

   

склоннымъ

    

во

   

всемъ

   

видеть

произволе

 

учителя

 

тамъ ,

 

где

 

онъ

 

про-

тиводействуетъ

 

ихъ

 

собственному

 

про-

изволу

 

,

   

дано

 

будетъ

   

нечто

 

внешнее

 

и

положительное,

 

чего

 

могли

 

бы

 

оне

 

дер-

жаться,

 

какъ

 

иостояннаго

 

правила,

 

или

закона.

 

Но

 

разъ

 

постановивъ

 

какое-либо

общее

 

правило,

 

учитель

 

строго

 

долженъ

наблюдать,

 

чтобъ

 

оно

 

исполнялось

 

все-

ми

 

учениками;

 

ему

 

не

 

следуете

 

извинять

ве

 

одноме

 

ученике

 

того

 

,

 

что

 

наказыва-

ете

 

ве

 

другоме

 

;

 

такое

 

иристрастіе

 

ли-

шаете

   

его

 

уваженія

   

и

   

любви

   

ке

 

себе

детей;

 

оно

 

имеете

 

то

 

слВдствіе,

 

что

 

де-

ти

 

перестают!»

 

видеть

 

ве

 

учителе

 

оли-

цетвореніе

  

нравственнаго

 

закона :

   

тогда
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опт.

 

умсгв.

   

и

 

нравст.

 

образов.

ученики

 

будутъ

 

следовать

 

постаиовлен-

нымъ

 

правнламъ

 

разве

 

только

 

изе

 

одас-

го

 

страха

 

наказаиія

 

или

 

же

 

нзъ

 

одной

надежды

 

получить

 

за

 

то

 

награду;

 

самыя

правила

 

покажутся

 

пме

 

только

 

внеш-

ннмъ

 

прпнужденіемъ ,

 

а

 

не

 

требованія-

ми

 

нравственности.

 

Итаке

 

прежде

 

всего

учитель

 

долженъ

 

хорошо

 

обдумать,

 

что

онъ

 

приказывает!,

 

или

 

запрещаетъ,

 

по

требовать

 

отъ

 

ученикове

 

ничего

 

такого,

что

 

не

 

можете

 

быть,

 

по

 

своему

 

свойст-

ну,

 

предметомъ

 

приказашя,

 

или

 

чего

 

ре-

беноке

 

не

 

въ

 

состоянін

 

исполнить,

 

и

 

во-

обще

 

онъ

 

долженъ

 

,

 

какъ

 

можно

 

менее ,

приказывать.

 

Все

 

правила

 

школы,

 

поста-

новляемы»

 

для

 

учениковъ,

 

должны

 

быть

таковы

 

,

 

чтобъ

 

ученики

 

видели

 

внутрен-

нюю

 

ихъ

 

необходимость, какъ

 

скоро

 

раз-

судокъ

 

ихъ

 

достпгнетъ

 

некотораго

 

уже

развнтія ;

 

теме

 

охотнее

 

стануте

 

они

тогда

 

имъ

 

повиноваться,

 

чемъ

 

яснее

 

бу-

дутъ

 

сознавать

 

въ

 

пнхъ

 

іребованіенрав-

ственнаго

 

закона.

   

Это

   

повнповсиіе

   

еще
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больше

 

тогда

 

облегчится

 

темъ

 

уваже-

ніемъ

 

и

 

любовью

 

,

 

какую

 

они

 

будутъ

питать

 

къ

 

своему

 

наставнику,

 

и,

 

только

въ

 

случае

 

совершениаго

 

со

 

стороны

 

ихъ

упорства,

 

они

 

должны

 

понести

 

то,

 

что

собственно

 

называется

 

наказаніемъ.

 

Кро-

ме

 

того,

 

учитель

 

не

 

долженъ

 

быть

 

слй-

шкомъ

 

скоръ

 

на

 

наказанія

 

,

 

въ

 

томъ

случае

 

напр.,

 

если

 

его

 

приказанія

 

не

 

тот-

часъ

 

исполняются :

 

часто

 

въ

 

ученикъ

нужно

 

еще

 

бываетъ

 

сперва

 

пробудить

нравственную

 

волю;

 

часто

 

онъ

 

не

 

име-

етъ

 

еще

 

довольно

 

силы

 

для

 

того

 

,

 

что-

бы

 

тотчасъ

 

подчинить

 

свои

 

наклонности

приказаніямъ

 

учителя

 

;

 

следовательно

учитель

 

долженъ

 

дать

 

ученику

 

еще

 

не-

сколько

 

времени

 

на

 

приготовленіе

 

себя,

такъ

 

сказать,

 

къ

 

выполненію

 

его

 

прика-

заній;

 

онъ

 

долженъ

 

сначала,

 

пробудивъ

въ

 

немъ

 

чувство

 

честолюбія

 

и

 

предста-

вивъ

 

ему

 

основательные

 

доводы,

 

заохо-

тить

 

его

 

къ

 

повиновенію,

 

чтобы,

 

такимъ

образомъ,

 

къ

 

этому

 

повиновенію

 

побуж-
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далъ

 

ученика

 

не

 

одпнъ

 

только

 

страхъ

наказанія,

 

ибо

 

это

 

побужденіе

 

всегда

 

без-

нравственно,

 

и

 

повиповеніе

 

изъ

 

страха

наказанія

 

не

 

есть

 

еще

 

добродетель.

Сколько

 

же

 

не

 

согласно

 

потому

 

се

 

це-

лію

 

каке-бы

 

торговаться

 

ее

 

ребенкоме,

льстить

 

ему

 

обещаніеме

 

награде,

 

ве

 

слу-

чае

 

его

 

новиновенія

 

:

 

для

 

ребенка

 

исчеза-

-

 

ете

 

тогда

 

безусловная

 

необходимость

 

ио-

виновенія,

 

и

 

побудительное

 

средство

 

его

поетупкове

 

станете

 

столько

 

же

 

безнрав-

ственныме,

 

какъ

 

и

 

въ

 

томъ

 

случае,

 

ког-

да

 

повнновеніе

 

единственно

 

вынуждает-

ся

 

страхомъ

 

наказанія.

 

По

 

этой

 

причи-

не

 

,

 

не

 

стоятъ

 

еще

 

собственно

 

награды

послушаніе

 

и

 

выполненіе

 

всехъ

 

требо-

ваній

 

долга

 

и

 

обязанности,

 

такъ

 

точно,

какъ

 

не

 

награждается

 

то,

 

что

 

только

есть

 

даре

 

природы,

 

игра

 

случая,

 

а

 

не

прямая

 

заслуга

 

ученика.

 

Каке

 

ве

 

награ-

дахе ,

 

таке

 

и

 

въ

 

наказаніяхъ

 

ученике

должене

 

всегда

 

видеть

 

участіе,

 

прини-

маемое

   

въ

   

немъ

   

учителеме ;

   

награды
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пусть

 

будутъ

 

для

 

него

 

зііакомъ

 

благо-

расположенія

 

къ

 

себи

 

своего

 

наставника

и

 

его

 

Сънимъ

 

сочувствия

 

во

 

внутрен-

номЪ

 

удовольствіи,

 

наполняющемъ

 

серд-

це

 

ученика;

 

наказанія

 

же

 

да

 

означаютъ

для

 

него

 

чувство

 

скорби,

 

сокрушающее

душу

 

наставника.

 

Тогда

 

ученикъ

 

еще

болъе

 

увѣритса

 

въ

 

томъ,

 

что

 

тутъ

 

дѣй-

етвуетъ

 

не.

 

простой

 

только

 

произволъ

учителя

 

$

 

присуждающие

 

ему

 

то

 

или

другое.

Пользуясь

 

предложенными

 

нами

 

сред-

ствами,

 

опытный

 

учитель

 

успѣетъ

 

ско-

ро

 

поселить

 

въ

 

сгоемъ

 

клаесъ

 

духъ

тишины ■

 

порядка

 

и

 

нравственности,

 

что

уже

 

много

 

значить.

 

Тогда

 

онъ

 

располо-

жить

 

въ

 

слою

 

пользу

 

мпогихъ

 

йзъ

 

уче-

никовъ

 

.(

 

сопхъ

 

,

 

и

 

негодованіе

 

,

 

которое

ставе гъ

 

выражать

 

большая

 

часть

 

изъ

ішхъ

 

къ

 

безнравственнымъ

 

мостуакамъ

«Ькоторыхъ

 

своихъ

 

товарищей,

 

иристы-

дитъ

 

иосл'Вдпихъ,

 

заставить

 

ихъ

 

воздер-

живаться

    

отъ

 

дурпаго

  

и

 

доведетъ

 

нхъ
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до

 

того,

 

что

 

духъ

 

нравственности

 

мало' по

малу

 

сойдетъ

 

на

 

нихъ.

 

Хотя

 

бы

 

учитель

давалт.

 

въ

 

одномъ

 

классіі

 

весьма

 

немного

уроковъ,

 

и

 

тогда

 

бы

 

можно

 

было

 

отчасти

достигнуть

 

вышеозначенной

 

цъли,

 

ибо

 

и

тутъ

 

выскажется

 

его

 

способность

 

къ

 

долж-

ности

 

наставника.

 

Въ

 

самомъ

 

дѣлѣ,

 

иногда

невольно

 

всѣмъ

 

бросается

 

въ

 

глаза,

 

какъ

у

 

нѣкоторыхъ

 

учителей

 

ученики

 

бываютъ

тпхи,

 

прилежны

 

и

 

внимательны,

 

тогда

какъ,

 

напротивъ,

 

другіе

 

учители

 

не

 

мо-

гутъ

 

съ

 

ними

 

сладить.

 

Это

 

знакъ

 

того,

что

 

послѣдніе

 

или

 

не

 

нмъютъ

 

необходи-

мой

 

ровности

 

въ

 

характере,

 

или

 

вообще

у

 

нихъ

 

недостаетъ

 

умвиья

 

обращаться

съ

 

учениками

 

какъ

 

слѣдуетъ.

 

—

 

Только

въ

 

томъ

 

учебномъ

 

заведеніи ,

 

гдъ

 

вен

учители

 

заодно

 

дѣйствуютъ

 

;

 

гдъ

 

каж-

дый

 

изъ

 

нихъ

 

не

 

только

 

пмъетъ

 

въ

 

ви-

ду

 

ту

 

цБль,

 

чтобы

 

сообщить

 

ученикамъ

нъкоторыя

 

сввдѣнія,

 

но

 

еще

 

всѣмн

 

сред-

ствами

 

старается ,

 

смотря

 

на

 

предметъ

своихъ

 

занятій

 

съ

 

высшей

 

точки

 

зръиія,
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образовать

 

ученнковъ

 

своихъ

 

въ

 

отно-

шеніи

 

и

 

умствеиномъ

 

и

 

нравственногиъ,

—

 

тамъ

 

смѣло

 

можно

 

ожидать,

 

что

 

уче-

ники

 

взойдутъ,

 

наконецъ,

 

на

 

ту

 

нравст-

венную

 

ступень,

 

съ

 

которой

 

сильны

 

бу-

дутъ

 

противостоять

 

всвмъ

 

бурнымъ

 

по-

рывамъ

 

страстей

 

,

 

и ,

 

вступивъ

 

на

 

по-

прище

 

гражданской

 

жизни,

 

одушевятся

живою

 

,

 

пламенною

 

ревностію

 

дъя-

тельно

 

содействовать

 

ко

 

благу

 

челове-

чества,

Докторъ

 

А.

 

Северинъ

 

,

преподаватель

 

Педагогики

 

и

 

Дидакти-

ки

 

при

 

ИМПЕРАТОРСКОМЪ

 

Москов-

скомъ

  

Воспитательному

 

Домѣ.





Къ

 

нѣкоторымъ

 

статьямъ

 

будутъ

 

прилагаемы

 

поли-

іипажп,

 

гравированные

 

портреты

 

,

 

очерки

 

и

 

проч.,

гели

 

только

 

изданіе

 

сіе

 

вайдетъ

 

поощреніе

 

со

 

стороны

публики.

2.

 

Часть

   

назначаемая

 

для

  

воспитаннпковъ

 

будетъ

 

'
преимущественно

 

содержать:

   

историческіе

  

разсказы,

ікнзнеонпсанія,

   

всторнческія

 

повъстн

 

,

 

разсказы

 

пзъ

ктеетвенныхъ

 

и

 

прочихъ

 

положительным,

 

наукъ,

 

так-

е

 

чнето-литсратурпыя,

 

особенно

 

замъчательныя

 

и

преимущественно

 

оригииальныя

 

Произведенія.

5.

 

Часть

 

,

 

назначаемая

 

для

 

воспитателей ,

 

будетъ
исключать

 

положительные

 

результаты

 

совремеинаго

іода

 

Педагогики,

 

въ

 

изложеніи

 

разлпчныхъ

 

системъ

поспитанія ,

 

и

 

съ

 

особешіымъ

 

лрпмъиеніемъ

 

къ

 

иа-

шпмъ

 

нуждамъ

 

м

 

потребностямъ.

Эта

 

часть

 

назначается

 

столько

 

же

 

для

 

матерей

 

я

отцовъ,

 

какъ

 

руководство

 

для

 

воспптапія ,

 

такъ

 

и

пообще

 

для

 

наставнпкояъ

 

и

 

преподавателей

 

въ

 

част-

ныхъ

 

публичныхъ

 

заведеніяхъ.

Главные

 

редакторы

 

Бпбліотеки

 

для

 

Воспитаиія
Профессора

 

Импсраторскаго

 

Московскаго

 

Университета :

С.

 

П.

 

Шевыревъ ,

 

по

 

отдѣлу

 

Словесности

 

и

 

Худо-
кествъ,

Д.

 

Л.

 

Крюкозъ,

 

по

 

отдѣлу

 

Древней

 

Нсторін

 

и

Фплологін.

Т.

 

II.

 

Граиовскіи ,

 

по

 

отдѣлу

 

Средней

 

н

 

Новой
ІІсторіи.

15.

 

Г.

 

Ріідкииъ,

 

по

 

отдѣлу

 

Педагогики

 

и

 

Какъ

 

общій
редакторъ

 

для

 

размъщенія

 

статей,

 

и

 

пр.

Руководствовать

 

въ

 

вы

 

борѣ

 

статей

 

по

 

Русской

 

Ис~
горіи

 

п

 

давать

 

указапія

 

по

 

этой

 

части

 

будетъ

 

91.

 

П.
ІІогодішъ.

По

 

отдьлу

 

Славянской

 

Исторіи

 

О.

 

91.

 

Бодянскій.

По

 

отдіі.іу

 

наукъ

 

сстествениыхъ

 

выборомъ

 

статей
и

 

проч.,,

 

будетъ

 

завіідывать

 

П.

 

М.

 

Языковъ.

По

 

отдіілу

 

чисто-литературному

 

участвуютъ

 

А.

 

П.
Зоптагъ ,

 

К.

 

К.

 

Павлова,

 

П.

 

Ф.

 

Павловъ,

 

А.

 

С,
Хомяковъ,

 

И.

 

9J.

 

Нзыковъ

 

и

 

др.

ИЗДАТЕЛЬ

 

A-

  

CSMSXTS.



БШЮТЕКА

 

ДЛЯ

 

ВОШШІЯГ
Из

 

дан

 

іЕ

 

А.

 

Семена.

-----------«=«»®©'S<!5=»-----------

I.

 

Библиотека

 

для

 

Воспитанія

 

будетъ

 

выходіп

какъ

 

и

 

прежде,

 

в

 

разъ

 

въ

 

году,

 

но

 

каждый

 

ра

обыкновенно

 

двумя

 

книжками:

 

одна

 

для

 

восіштаіш

ковъ,

 

отъ

 

7

 

до

 

8

 

и

 

болѣс

 

печатныхъ

 

листовъ,

 

другая

 

д.

воспитателей,

 

отъ

 

5

 

до

 

4

 

листовъ.

 

Каждыя

 

о

 

кнпжі

отдела

 

для

 

воспитателей

 

составить

 

1

 

томъ.

 

Итаі

все

 

изданіе

 

составить

 

подъ

 

консцъ

 

года

 

8

 

кппжекъ

 

оі

8

 

до

 

9

 

лис,

 

вес

 

же

 

издаиіе

 

за

 

одинъ

 

годъ

 

отъ

 

70

до

 

7о

 

печати,

 

лис.

Подписная

 

цѣна

 

8

 

руб.

 

сереб.

 

въ

 

Москвъ'

 

и

 

<

Петербург*,

 

и

 

6

 

руб.

 

сереб.

 

съ

 

пересылкою

 

въ

 

лроч

города.

Спачала/ предположено

 

было

 

выдать

 

первую

 

кнажгі
и

 

открыть

 

подписку

 

съ

 

1-го

 

Августа

 

1844

 

г.,

 

пр

чемт.

 

и

 

было

 

объявлено,

 

что

 

съ

 

1-го

 

Генваря

 

184

года

 

ц'Ьна

 

пзданія

 

будетъ

 

возвышена

 

отъ

 

;>,

 

до

 

0

 

j

еерсбр,

 

для

 

9Іоск.!ы

 

и

 

Петербурга

 

и

 

7

 

для

 

иногоро/і

пыхъ

 

j

 

но

 

такъ

 

какъ

 

,

 

по

 

нспредвидънньшъ

 

обстоя

тсльствамъ,

 

первая

 

книжка

 

вышла

 

двумя

 

месяцам

позже ,

 

то

 

посему

 

л

 

подписка

 

остается

 

па

 

прежнем

оспованіи.

При

 

семь

 

же

 

продается

 

Библ.

 

Воен.

 

за

 

1855

 

и

 

4

годъ

 

в

 

том.

 

13

 

р.

 

асе,

 

за

 

пересылку

 

прияагатся

 

э

5

 

Фупта,










